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1. INTRODUCCIO

1.1 JUSTIFICACIO DE LA PROPOSTA PEDAGOGICA

1.1.1. JUSTIFICACIO TEORICA

L'objectiu de I'actual proposta és planificar, ordenar i concretar el projecte educatiu per a reduir la
improvisacio o I'arbitrarietat. La proposta pedagogica representa el tercer nivell de concrecid curricular i, per
tant, esta lligada als dos nivells superiors: el curriculum oficial (primer nivell) i el Projecte Curricular de

Centre, el Projecte Educatiu de Centre i la Programacié General Anual (segon nivell).

La proposta pedagogica ha de ser oberta, dinamica i en continua evolucio respecte de les multiples variables
que intervenen en el procés d’ensenyament aprenentatge. La present proposta pedagogica ha sigut

confeccionada tenint en compte la legislacio vigent.

L'aprenentatge de la llengua i la literatura és basic per a aconseguir una de les finalitats formatives de I'ESO i
el batxiller: el desenvolupament integral i harmonic de la persona en els aspectes intel-lectuals i socials. Per
aquest motiu, tractem que I'alumnat desenvolupe la competéncia comunicativa necessaria per a expressar-
se tant oralment com per escrit amb correccié i adaptant-se a les diferents situacions comunicatives que es

puguen trobar en la seua vida diaria.

El llenguatge és un mitja que ens permet aproximar-nos al coneixement del mén i adquirir-ne de nous,
perseguint aquesta finalitat treballem la comprensid textual i el reconeixement de diferents tipus de text i de
discursos. Amb la literatura pretenem que I'alumnat conega les principals etapes artistiques de la nostra
literatura i els autors i obres més destacats. En aquest cas, partim dels origens de la literatura i arribem fins
als autors actuals del segle XXI. Aquests coneixements, contribueixen a dotar I'alumnat de cultura general i

faciliten la seua integraciod en la societat i reconeixement com a part d’un grup i una cultura.

Un punt important de la nostra matéria és fomentar I’habit lector per la qual cosa, oferim a I'alumnat la
lectura d’obres juvenils que s’ajusten als seus gustos i interessos i la lectura de fragments d’obres literaries
que considerem més representatius de cada etapa o moviment, per a presentar de manera global els
aspectes literaris més importants que I'alumnat ha de conéixer. Amb aix0 es pretén que I'alumnat veja la

lectura com una font de plaer i no sols de coneixement.

Consequentment, la nostra proposta esta planificada en base a aquests principis amb la finalitat
d’aconseguir de manera global i efica¢ els fins formatius i linglistico-literaris que ens proposem com a

docents des d’aquesta area.



1.1.2. JUSTIFICACIO LEGAL
La present proposta pedagogica es confecciona a partir dels principis legals establerts a les seglients lleis:

* LLEI ORGANICA 2/2006, de 3 de maig, d’Educacié (LOE d’ara en avant).

e LLEI ORGANICA 3/2020, del 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei organica d’educacié LOE
(LOMLOE d’ara en avant).

* REIAL DECRET 217/2022, de 29 de marg, pel qual s’estableixen I'ordenacié i els ensenyaments
minims de I'Educacié Secundaria Obligatoria.

* REIAL DECRET 243/2022, de 5 d’abril, pel qual s’estableixen I'ordenacio i els ensenyaments minims
del Batxillerat.

e DECRET 107/2022, de 5 d’agost, del Consell, pel qual s’estableix I'ordenacié i el curriculum
d’Educacié Secundaria Obligatoria.

* DECRET 108/2022, de 5 d’agost, del Consell, pel qual s’estableix I'ordenacié i el curriculum de
Batxillerat.

* RESOLUCIO de 22 de juliol de 2024, del secretari autonomic d’Educacié i Formacié Professional, per
la qual s’aproven les instruccions per a I'organitzacié i el funcionament dels centres que imparteixen

Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat durant el curs 2024-2025.

1.2. CONTEXTUALITZACIO

1.2.1. ENTORN

Quant a la coheréncia amb el marc sociocultural hem de tenir en compte el centre a que va dirigida la
proposta pedagogica i el tipus d’alumnat. L'IES Antonio Serna Serna es situa a la poblacié d'Albatera, municipi
de la provincia d’Alacant situat a la zona castellanoparlant de la Vega Baja, al Baix Segura, amb una poblacio
d’uns 12.000 habitants.

L'ambient educatiu és adequat, com també ho és la relacié entre docents, equip directiu, pares i alumnes.
Existeix una gran col-laboracié de '’AMPA en les activitats del centre. Les families tenen un nivell cultural i
econdmic mitja, la major part del sector servicis en que preval la preocupacié per I'éxit educatiu dels seus

fills.

1.2.2. CENTRE
L’IES Antonio Serna Serna fou inaugurat amb la implantacié de la LOGSE el 1995, i les instal-lacions estan ben
conservades. Tenint el compte els recursos educatius, el centre compta amb tres laboratoris (CC.NN., Fisica i

Quimica), quatre aules d’informatica, una aula audiovisual i biblioteca; i sobre recursos tecnologics, quasi



totes les aules del centre compten amb projector i ordinador connectat a Internet.

Pel que fa a I'horari del centre, destaguem que les classes s'imparteixen en horari intensiu de mati. La
jornada lectiva comenca a les 8:00 hores i acaba a les 15:05 hores. Es tracta d’un centre public membre de la
Xarxa de Centres Plurilinglies de la Comunitat Valenciana obert a tot l'alumnat, independentment de
creences, raca o génere; s’hi imparteixen 1r i 2n Cicle d’ESO, Batxillerat i Cicles Formatius. El claustre esta
format per cent dos professors i el centre compta amb uns nou-cents quaranta alumnes. El Departament de
valencia, esta format per sis membres. Lestil educatiu es basa en una participacié democratica de la
comunitat educativa, alumnat, mares, pares i professorat, que constitueixen, segons la normativa, el Consell

Escolar.

1.2.3. GRUPS PER NIVELL

El curs 2024-2025 esta dividit en els seglients grups:

e 1r d’ESO: sis grups

e 2n d’ESO: sis grups

e 3r d’ESO: sis grups

e 4t d’ESO: quatre grups

e 1r de Batxiller: tres grups

* 2nde Batxiller: tres grups

En el cas d’'ESO es tracta de grups heterogenis amb diferents ritmes d’aprenentatge. Cada grup consta d’uns vint-
i-cinc / trenta alumnes aproximadament. Els alumnes repetidors estan repartits, aixi com els alumnes amb
necessitats educatives (NEE, NCE) i nouvinguts.

En el cas de Batxiller (35 alumnes en 1r i 8 alumnes en 2n de Batxiller), es tracta d’'un alumnat que ha triat no
demanar I'exempcid en l'assignatura de Valencia: Llengua i Literatura | i Il, i que ha decidit de manera voluntaria

cursar-la, per tant, son alumnes que mostren motivacid i interés per la matéria.

1.3. COMPOSICIO DEL DEPARTAMENT

El present curs 2024/2025 el Departament de Valencia: Llengua i Literatura esta compost pels membres que

citem a continuacié amb els nivells que imparteixen i carrecs corresponents:



PROFESSOR/A CURS/CARREC NIVELLS
Angels Mas Fajardo (jornada Valencia: Llengua i Literatura 1r BAT (BACA)
reduida) 2n BAT (BACA + BAHB)
Cap de departament
Lucia Sdnchez Rodriguez (jornada | Valencia: Llengua i Literatura 4t ESO B, C
reduida) 1r BAT (BAHA)
Maria Asuncion Fuentes Bariuls Valencia: Llengua i Literatura 1r ESO A, B, C, F (codocéncia)
3rESOC, F
2 Tallers de reforg
Isabel Espinosa Navarro Valencia: Llengua i Literatura 1r ESO A, B, D, E (codocencia)
2n ESOD
Atencid educativa 2n ESO B-D
2nC
Tutoria 2n ESOD
Maria José Aguado Vallejo Valencia: Llengua i Literatura 2n ESOE
3rAB,D,E
Atencid Educactiva 2n ESOE/EF/F
Tutoria 2n ESOE
Ana Maria Candela Mas Valencia: Llengua i Literatura 1r ESO C, D, E, F (codocencia)
2n ESOB, C
Tutoria 1rESOD
David Fco. Martinez Asencio Valencia: Llengua i Literatura 2n ESOA, F
4t ESOA, C
1r BAT (BAHB)
Tutoria 2n ESOF

2.  OBIJECTIUS D’ETAPA

2.1. OBIJECTIUS D’ETAPA ESO

D’acord amb el que estableix I'article 7 del Reial Decret 217/2022, I'Educacié Secundaria Obligatoria ha de

contribuir a desenvolupar en I'alumnat les capacitats que els permeten:

1. Assumir responsablement els seus deures, conéixer i exercir els seus drets en el respecte als altres,
practicar la tolerancia, la cooperacid i la solidaritat entre les persones i grups, exercitar-se en el dialeg

refermant els drets humans com a valors comuns d’una societat plural i preparar-se per a I'exercici de la




ciutadania democratica.

2. Desenvolupar i consolidar habits de disciplina, estudi i treball individual i en equip com a condicio
necessaria per a una realitzacié eficag¢ de les tasques de I'aprenentatge i com a mitja de desenvolupament
personal.

3. Valorar i respectar les diferéncies de géneres i la igualtat de drets i oportunitats entre ells. Rebutjar els
estereotips que suposen discriminacié entre homes i dones.

4. Enfortir les seues capacitats afectives en tots els ambits de la personalitat i en les seues relacions amb els
altres, aixi com rebutjar la violéncia, els prejudicis de qualsevol tipus, els comportaments sexistes i resoldre
pacificament els conflictes.

5. Desenvolupar destreses basiques en la utilitzacié de les fonts d’informacid per a adquirir, amb sentit critic,
nous coneixements. Desenvolupar les competéncies tecnologiques basiques i avangar en una reflexié etica
sobre el seu funcionament i utilitzacié.

6. Concebre el coneixement cientific com un saber integrat, que s’estructura en diferents disciplines, aixi
com conéixer i aplicar els meétodes per a identificar els problemes en els diversos camps del coneixement i de
I’experiencia.

7. Desenvolupar I'esperit emprenedor i la confianga en si mateix, la participacid, el sentit critic, la iniciativa
personal i la capacitat per a aprendre a aprendre, planificar, prendre decisions i assumir responsabilitats. 8.
Comprendre i expressar amb correccid, oralment i per escrit, en les llenglies oficials, el valencia, com a
llengua propia, i el castella, com a llengua cooficial, textos i missatges complexos, i iniciar-se en el
coneixement, la lectura i I'estudi de la literatura.

9. Comprendre i expressar-se en una o més llengilies estrangeres de manera apropiada.

10. Conéixer, valorar i respectar els aspectes basics de la cultura i la historia propies i dels altres, incloses les
llenglies familiars, aixi com el patrimoni artistic i cultural, com a mostra del multilingliisme i de la
multiculturalitat del moén, que també s’ha de valorar i respectar.

11. Conéixer i acceptar el funcionament del seu cos i el dels altres, respectar les diferencies, consolidar els
habits de cura i salut corporals i incorporar I'educacid fisica i la practica de I'esport per a afavorir el
desenvolupament personal i social. Conéixer i valorar la dimensié6 humana de la sexualitat en tota la seua
diversitat.

12. Valorar criticament els habits socials relacionats amb la salut, el consum, la cura, 'empatia i el respecte
cap als éssers vius, especialment els animals, i el medi ambient, i contribuir a la conservacio i millora.

13. Apreciar la creacid artistica i comprendre el llenguatge de les diferents manifestacions artistiques
utilitzant diversos mitjans d’expressio i representacio.

14. Prendre consciéncia de les problematiques que té plantejades la humanitat i que es concreten en els

Objectius de Desenvolupament Sostenible.



2.2. OBIJECTIUS D’ETAPA BATXILLER

D’acord amb el que estableix I'article 7 del Reial Decret 243/2022, el Batxillerat ha de contribuir a

desenvolupar en I'alumnat les capacitats que els permeten:

1. Exercir la ciutadania democratica, des d’una perspectiva global, i adquirir una consciéncia civica
responsable, inspirada pels valors de la Constitucid Espanyola, aixi com pels drets humans, que fomente la
corresponsabilitat en la construccié d’una societat justa i equitativa.

2. Consolidar una maduresa personal, afectiva, sexual i social que els permeta actuar de manera
respectuosa, responsable i autonoma i desenvolupar |'esperit critic. Preveure, detectar i resoldre
pacificament els conflictes personals, familiars i socials, aixi com les possibles situacions de violéncia.

3. Fomentar la igualtat efectiva de drets i oportunitats de dones i homes, analitzar i valorar criticament les
desigualtats existents, aixi com el reconeixement i 'ensenyament del paper de les dones en la historia i
impulsar la igualtat real i la no-discriminacio per rad de naixement, sexe, origen racial o etnic, discapacitat,
edat, malaltia, religi6 o creences, orientacié sexual o identitat de génere o qualsevol altra condicié o
circumstancia personal o social.

4. Afermar els habits de lectura, estudi i disciplina, com a condicions necessaries per a I'aprofitament eficag
de I'aprenentatge, i com a mitja de desenvolupament personal.

5. Dominar, tant en I'expressio oral com en I'escrita, el valencia i el castella.

6. Expressar-se amb fluidesa i correccié en una o més llenglies estrangeres.

7. Utilitzar amb solvencia i responsabilitat les tecnologies de la informacié i la comunicacié.

8. Conéixer i valorar criticament les diferents realitats del mén contemporani, els seus antecedents historics i
els principals factors de la seua evolucid, com a mostra del multilingliisme i de la multiculturalitat. Participar
de manera solidaria en el desenvolupament i la millora del seu entorn social.

9. Accedir als coneixements cientifics i tecnologics fonamentals i dominar les habilitats basiques propies de
la modalitat triada.

10. Comprendre els elements i procediments fonamentals de la investigacid i dels metodes cientifics.
Conéixer i valorar de manera critica la contribucio de la ciencia i la tecnologia en el canvi de les condicions de
vida, aixi com afermar la sensibilitat i el respecte cap al medi ambient.

11. Afermar l'esperit emprenedor amb actituds de creativitat, flexibilitat, iniciativa, treball en equip,
confianga en un mateix i sentit critic.

12. Desenvolupar la sensibilitat artistica i literaria, aixi com el criteri estetic, com a fonts de formacid i
enriquiment cultural.

13. Utilitzar I'educacid fisica i I'esport per a afavorir el desenvolupament personal i social. Afermar els habits



d’activitats fisicoesportives per a afavorir el benestar fisic i mental, i com a mitja de desenvolupament
personal i social.

14. Afermar actituds de respecte i prevencid en I'ambit de la mobilitat segura i saludable.

15. Fomentar una actitud responsable i compromesa en la lluita contra el canvi climatic i en la defensa del
desenvolupament sostenible.

16. Valorar criticament els habits socials relacionats amb la salut, el consum, la cura, 'empatia i el respecte

cap als éssers vius, especialment els animals.

3. COMPETENCIES | RELACIO AMB EL PERFIL D’EIXIDA DE LALUMNAT
3.1. ETAPAESO

3.1.1. LES COMPETENCIES CLAU

El DECRET 107/2022, de 5 d'agost, del Consell, pel qual s'estableixen |'ordenacié i el curriculum d'ESO,

estableix les competéencies que I'alumnat haura d'haver aconseguit en finalitzar I'etapa de secundaria.

El treball basat en les competéncies clau busca la posada en practica dels continguts tedrics que conformen

els curriculums educatius, per tal que aquests siguen Utils en la vida adulta de I'alumnat.

Competeéncia és la capacitat d’un individu per a reorganitzar allo que ha aprés i per a transferir-ho a noves
situacions i contextos. L’adjectiu clau indica que ha de ser accessible a tot 'alumnat immers en el procés
d’ensenyament-aprenentatge. Per tant, les competéncies clau exerceixen un paper d’enllag entre la definicio
dels objectius i la seleccié dels continguts, i al seu torn el disseny de la programacié proporciona les eines per

a assolir-les.

Les competencies clau sén, en resum, les combinacions de coneixements, destreses i actituds que I'alumnat
ha de desenvolupar per a ser capag, en acabar I'educacié basica, d’aconseguir la seua realitzacidé personal,
exercir la ciutadania activa, incorporar-se a la vida adulta d’'unamanera satisfactoria i poder desenvolupar un

aprenentatge permanent al llarg de la vida.

El desenvolupament cientific i tecnologic ha fet possible que la informacid estiga a I'abast de tot el mdn, per
tant, no té sentit saber, tindre molts coneixements exclusivament conceptuals, sind que és molt més util
posseir sabers globals i abstractes aplicables a moltes situacions practiques i desenvolupar eines i disposar
de criteris per a analitzar criticament aquests sabers. En definitiva, es tracta de potenciar els continguts
procedimentals i actitudinals (practics) per damunt dels que tradicionalment s’han valorat com a

fonamentals: els conceptuals (teorics).



Un altre factor important en els processos d’ensenyament-aprenentatge és I'enfocament interdisciplinari.
L'adquisicié de les competéncies clau té un sentit global, de manera que totes les arees, materies i

assignatures han de contribuir a adquirir-les.

Algunes arees de coneixement estan molt lligades epistemologicament a alguna de les competéncies, pero
no hi ha una relacié univoca entre I'ensenyament de determinades arees o matéries i el desenvolupament
de certes competencies, sind que totes contribueixen, encara que en grau diferent, a I'assoliment global dels

objectius. En concret, Valencia: llengua i literatura esta intimament connectada amb la competéncia en

comunicacio lingtistica, la competéncia plurilinglie i la competéncia en consciéncia i expressid culturals, pero

fara la seua aportacié a I'assoliment de la resta, de la mateixa manera que altres materies han de contribuir a

I'adquisicidde les competencies esmentades.

En aquest apartat, definirem les huit competéncies clau per a I’aprenentatge permanent que recull la
Recomanacié del Consell de la Unidé Europea del 22 de maig del 2018, tenint en compte que les legislacions
educatives dels estats membres sovint adapten la nomenclatura i ladistribucié d’aquestes d’acord amb la
seua realitat. La rad és que no hi ha, entre elles, uns limitsdiferenciats, sind que se superposen i s’entrellacen.
Aixi mateix, tampoc s’estableix cap jerarquia entre les competéencies clau, ja que totes es consideren

igualment importants.

Competéncia en comunicacio lingiiistica (CCL)

La competeéncia comunicativa comporta mobilitzar, de manera conscient, el conjunt de sabers, destreses i
actituds que permeten identificar, expressar, crear, comprendre i interpretar sentiments, fets, opinions,
pensaments i conceptes de manera oral i escrita en suports visuals, sonors i multimodals en contextos
diversos i amb finalitats diferents. Aixo implica I'habilitat de comunicar-se eficagment amb altres persones
de manera respectuosa, etica, adequada i creativa.

El desenvolupament de la competéncia en comunicacid linglistica constitueix la base de I'aprenentatge
posterior i la interaccié linglistica successiva. En funcid del context, la competéncia en comunicacio
linglistica pot adquirir-se en la llengua materna, la llengua d’escolaritzacio o la llengua oficial d’un pais o

regio.

Competencia plurilingiie (CP)

La competéncia plurilinglie implica utilitzar diferents llenglies de manera apropiada i efica¢c per a
I'aprenentatge i la comunicacid. Aquesta competéncia implica reconéixer i respectar els perfils linglistics
individuals i aprofitar les experiéncies propies per a desenvolupar estratégies que permeten fer transferencies

entre llengles, incloses les classiques, i, si escau, mantindre i adquirir destreses en la llengua o llengles



maternes, aixi com en les llengiies oficials. Integra, aixi mateix, dimensions historiques i interculturals
orientades a conéixer, valorar i respectar la diversitat linglistica i cultural de la societat per a fomentar la

conviveéncia democratica.

Competéncia matematica i competéncia en ciéncia, tecnologia i enginyeria (STEM)

La competéncia en matematiques, ciencia, tecnologia i enginyeria (competencia STEM per les seues sigles en
anglés) implica la comprensié del mén utilitzant el metode cientific, el pensament i la representacio
matematica, la tecnologia i els métodes de I'enginyeria per a transformar I'entorn de manera compromesa,
responsable i sostenible.

La competéncia matematica és I’habilitat de desenvolupar i aplicar la perspectiva i el raonament matematics
amb la finalitat de resoldre diversos problemes en situacions quotidianes.

La competencia en ciéncia al-ludeix a I’habilitat i la voluntat de comprendre i explicar el mén natural utilitzant
un conjunt de coneixements i metodologia, incloses |'observacié i I'experimentacié, amb la finalitat de
plantejar preguntes i extraure conclusions basades en proves.

Per competéencies en mateéria de tecnologia i enginyeria s’entén l'aplicacié d’aquests coneixements i

metodologia per a respondre al que es percep com a necessitats o desitjos humans.

Competencia digital (CD)

La competencia digital implica I’Us segur, saludable, sostenible, critic i responsable de les tecnologies digitals
per a 'aprenentatge, en el treball i per a la participacié en la societat, aixi com la interaccié amb aquestes
tecnologies. Inclou I'alfabetitzacié en informacié i dades, la comunicacid i la col-laboracid, I'alfabetitzacié
mediatica, la creacié de continguts digitals (inclosa la programacid), la seguretat (inclos el benestar digital) i
les competéncies relacionades amb la ciutadania digital, la privacitat, la propietat intel-lectual, la resolucio

de problemes i el pensament computacional i critic.

Competeéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)

La competéencia personal, social i d’aprendre a aprendre és |’habilitat de reflexionar sobre un mateix,
gestionar el temps i la informacié eficagment, col-laborar amb uns altres de forma constructiva, mantindre la
resiliéncia i gestionar I'aprenentatge al llarg de la vida. Inclou I'habilitat de fer front a la incertesa i la
complexitat, I'adaptacié al canvi, aprendre a aprendre, contribuir al propi benestar fisic i emocional,
conservar la salut fisica i mental, i ser capa¢ de portar una vida saludable i orientada al futur, expressar

empatia i gestionar els conflictes en un context integrador i de suport.

Competeéncia ciutadana (CC)

La competéncia ciutadana és I’habilitat d’actuar com a ciutadans responsables i participar plenament en la
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vida social i civica, basant-se en la comprensié dels conceptes i les estructures socials, economiques,
juridiques i politiques, aixi com en el coneixement dels esdeveniments mundials i el compromis actiu amb la
sostenibilitat i 'assoliment d’una ciutadania mundial. Inclou I'alfabetitzacio civica, I'adopcié conscient dels
valors propis d’una cultura democratica fundada en el respecte als drets humans, la reflexié critica sobre els
grans problemes étics del nostre temps, i el desenvolupament d’un estil de vida d’acord amb els objectius de

desenvolupament sostenible (ODS) plantejats en I’Agenda 2030.

Competeéncia emprenedora (CE)

La competencia emprenedora, de creativitat i iniciativa implica desenvolupar un enfocament vital dirigit a
actuar sobre oportunitats i idees, utilitzant els coneixements especifics necessaris per a generar resultats de
valor per a uns altres. Aporta estrategies que permeten entrenar la mirada per a detectar necessitats i
oportunitats; entrenar el pensament per a analitzar i avaluarl’entorn, crear i replantejar idees utilitzant la
imaginacid, la creativitat, el pensament estrategic i la reflexid etica, critica i constructiva dins dels processos
creatius i d’innovacio; despertar la disposicié a aprendre, a arriscar, a afrontar la incertesa, prendre decisions
basades en la informacid i el coneixement i col-laborar de manera agil amb altres persones, amb motivacio,
empatia, habilitats de comunicacid i de negociacid, per a portar les idees plantejades a I’accié mitjancant la

planificacié i la gestio de projectes sostenibles de valor social, cultural i financer.

Competeéncia en consciéncia i expressio culturals (CCEC)

La competencia en consciencia i expressio culturals implica comprendre i respectar la forma en que les idees
i el significat s’expressen de forma creativa i es comuniquen en les diferents cultures, aixi com a través d’una
série d’arts i altres manifestacions culturals. Implica esforcar-se per comprendre, desenvolupar i expressar
les idees propies i un sentit de pertinenca a la societat o d’exercir una funcié en aquesta en diferents formes

i contextos, aixi com I'enriquiment de la identitat a través del dialeg intercultural.

3.1.2. EL PERFIL D’EIXIDA DE L'ALUMNAT

El Perfil d’eixida de I'alumnat en acabar I'ensenyament basic és el document en qué es concreten els principis i
els objectius del sistema educatiu referits a aquest periode, que inclou I'ESO. El perfil identifica i defineix, en
connexié amb els reptes del segle XXI, les competéncies clau que s’espera que I'alumnat haja desenvolupat

en acabar aquesta fase del seu itinerari formatiu.
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L’ensenyament basic
contribuira a desenvolupar
en I'alumnat les capacitats

que li permeten...

CL

CP

STEM

cD

CPSAA

cc

CE

CCEC

a) Assumir responsablement els
seus deures, conéixer i exercir els
seus drets en el respecte als altres,
practicar la tolerancia, la cooperacié
i la solidaritat entre les persones i
grups, exercitar-se en el dialeg
afermant els drets humans i la
igualtat de tracte i d’oportunitats
entre dones i homes, com a valors
comuns d’una societat plural i
preparar-se per a l'exercici de la

ciutadania democratica.

b) Desenvolupar i consolidar habits
de disciplina, estudi i treball
individual i en equip com a condicié
necessaria per a una realitzacid
eficagc de les tasques de
I'aprenentatge i com a mitja de

desenvolupament personal.

c) Valorar i respectar la diferéncia
de sexes i la igualtat de drets i
oportunitats entre ells. Rebutjar els
estereotips que suposen

discriminacié entre homes i dones.

d) Enfortir les seues capacitats
afectives en tots els ambits de la
personalitat i en les seues relacions
amb els altres, aixi com rebutjar la
violencia, els prejudicis de
qualsevol tipus, els

comportaments sexistes i resoldre

pacificament els conflictes.

e) Desenvolupar destreses basiques
en la utilitzaci6 de les fonts
d’informacio per a, amb sentit critic,
adquirir nous coneixements.

Desenvolupar les competéencies
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tecnologiques basiques i avangar en
una reflexié eética sobre el seu

funcionament i utilitzacié.

f) Concebre el coneixement cientific
com un saber integrat, que
s’estructura en diferents disciplines,
aixi com conéixer i aplicar els
meétodes per a identificar els
problemes en els diversos camps del

coneixement i de I'experiéncia.

g) Desenvolupar I'esperit
emprenedor i la confianga en si
mateix, la participacid, el sentit
critic, la iniciativa personal i Ia
capacitat per a aprendre a aprendre,
planificar, prendre decisions i

assumir responsabilitats.

h) Comprendre i expressar amb
correccid, oralment i per escrit, en
valencia i en castella, textos i
missatges complexos, i iniciar-seen
el coneixement, la lectura i I'estudi

de laliteratura.

i) Comprendre i expressar-se en
una o més llengtlies estrangeres de

manera apropiada.

j) Conéixer, valorar i respectar els
aspectes basics de la cultura i la
historia propies i dels altres, aixi

com el patrimoni artistic i cultural.

k)  Conéixer i acceptar el
funcionament del propi cos i el dels
altres, respectar les diferéncies,
afermar els habits de cura i salut cor
porals i incorporar I'educacio fisica i
la practica de I'esport per a afavorir
el desenvolupa ment personal i
social. Conéixer i valorar la dimensio
humana de la sexualitat en tota la
seua diversitat. Valorar criticament
els habits socials relacionats amb la

salut, el consum, lacura, 'empatia i
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el respecte cap als éssers Vvius,
especialment els animals, i el medi
ambient, contribuint a la seua

conservacié i millora.

I) Apreciar la creacié artistica i .
comprendre el llenguatge de les
diferents manifestacions artistiques,
utilitzant diversos mitjans

d’expressio i representacio.

L’adquisicié de cada competéencia té un caracter seqiencial i progressiu, per aixo la legislacié preveu una

série de descriptors que en concreten el progrés en cada etapa educativa.

En acabar I'educacio secundaria, I'alumnat:

Competéncia en comunicacio lingiiistica (CCL)

CCL1. S’expressa de forma oral, escrita o signada amb coherencia, correccié i adequacid als diferents
contextos socials, i participa en interaccions comunicatives amb actitud cooperativa i respectuosa tant per a
intercanviar informacid i crear coneixement, com per a construir vinclespersonals.

CCL2. Comprén, interpreta i valora amb actitud critica textos orals, signats, escrits o multimodalsdels ambits
personal, social, educatiu i professional per a participar en diferents contextos de manera activa i informada
i per a construir coneixement.

CCL3. Localitza, selecciona i contrasta de manera progressivament autonoma informacié procedent de
diferents fonts avaluant-ne la fiabilitat i pertinéncia en funcié dels objectius de lectura ievitant els riscos de
manipulacid i desinformacid, i la integra i transforma en coneixement per acomunicar-la adoptant un punt de
vista creatiu, critic i personal alhora que respectuds amb la propietat intel-lectual.

CCLA4. Llig amb autonomia obres diverses adequades a la seua edat, seleccionant les que millor s’ajusten als
seus gustos i interessos; aprecia el patrimoni literari com a via privilegiada de I'experiencia individual i
col-lectiva; i mobilitza la seua propia experiencia biografica i els seus coneixements literaris i culturals per a
construir i compartir la seua interpretacio de les obres i per a crear textos d’intencid literaria de complexitat
progressiva.

CCL5. Posa les seues practiques comunicatives al servei de la convivencia democratica, la resolucié dialogada
dels conflictes i la igualtat de drets de totes les persones bandejant els usos discriminatoris de la llengua, aixi
com els abusos de poder a través d’aquesta, per a afavorir un Us no solament eficag sind també étic del

llenguatge.
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Competeéncia plurilingiie (CP)

CP1. Usa eficagment una o més llenglies, a més de la llengua o llenglies familiars, per a respondre a les seues
necessitats comunicatives, de manera apropiada i adequada tant al seu desenvolupament i interessos com a
diferents situacions i contextos dels ambits personal, social, educatiu i professional.

CP2. A partir de les seues experiéncies, realitza transferéncies entre diferents llenglies com a estrategia per a
comunicar-se i ampliar el seu repertori linglistic individual.

CP3. Coneix, valora i respecta la diversitat lingliistica i cultural present en la societat, integrant-la en el seu

desenvolupament personal com a factor de dialeg, per a fomentar la cohesié social.

Competeéncia matematica i competéncia en ciéncia, tecnologia i enginyeria (STEM)

STEM1. Utilitza metodes inductius, deductius i logics propis del raonament matematic en situacions
conegudes, selecciona i empra diferents estrategies per a la resolucié de problemes analitzant criticament
les solucions i reformulant el procediment quan és necessari.

STEM2. Utilitza el pensament cientific per a entendre i explicar els fenomens que ocorren al seu voltant,
confiant en el coneixement com a motor de desenvolupament, plantejant-se preguntes i comprovant
hipotesis mitjancant I'experimentacioé i la indagacio, utilitzant eines i instruments adequats, apreciant la
importancia de la precisié i la veracitat i mostrant una actitud critica sobrel’abast i les limitacions de la ciéncia.
STEM3. Planteja i desenvolupa projectes dissenyant, fabricant i avaluant diferents prototips o models per a
generar i/o utilitzar productes que donen soluciéd a una necessitat o problema d’una manera creativa i
cooperativa, procurant la participacio de tot el grup, resolent pacificament els conflictes que puguen sorgir,
adaptant-se davant la incertesa i valorant la importancia de la sostenibilitat.

STEMA. Interpreta i transmet els elements més rellevants de processos, raonaments, demostracions,
meétodes i resultats cientifics, matematics i tecnologics d’'una manera clara i precisa, en diferents formats
(grafics, taules, diagrames, férmules, esquemes, simbols...) i aprofitant de manera critica la cultura digital,
inclos el llenguatge matematic-formal, amb etica i responsabilitat per a compartir i construir nous
coneixements.

STEMS5. Emprén accions fonamentades cientificament per a preservar la salut fisica i mental i el medi
ambient i aplica principis d’etica i seguretat en la realitzacié de projectes per a transformarel seu entorn

proxim d’una manera sostenible; en valora I'impacte global i practica el consum responsable.

Competencia digital (CD)
CD1. Realitza cerques avangades en internet atenent criteris de validesa, qualitat, actualitat i fiabilitat,
seleccionant-les de manera critica i arxivant-les per a recuperar, referenciar i reutilitzar aquestes cerques

respectant la propietat intel-lectual.
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CD2. Gestiona i utilitza el seu propi entorn personal digital d’aprenentatge permanent per a construir nou
coneixement i crear continguts digitals, mitjancant estratégies de tractament de la informacio i I'is de
diferents eines digitals, seleccionant i configurant la més adequada en funcié de la tasca i de les seues
necessitats en cada cas.

CD3. Participa, col-labora i interactua mitjancant eines i/o plataformes virtuals per a comunicar-se, treballar
col-laborativament i compartir continguts, dades i informacio; gestiona de manera responsable les seues
accions, presencia i visibilitat en la xarxa, i exerceix una ciutadania digital activa, civica i reflexiva.

CDA4. Identifica riscos i adopta mesures en usar les tecnologies digitals per a protegir els dispositius, les dades
personals, la salut i el medi ambient, i per a prendre consciencia de la importanciai la necessitat de fer un Us
critic, legal, segur, saludable i sostenible d’aquestes.

CD5. Desenvolupa aplicacions informatiques senzilles i solucions tecnologiques creatives i sostenibles per a
resoldre problemes concrets o respondre a reptes proposats, mostrant interés i curiositat per |’evolucié de

les tecnologies digitals i pel seu desenvolupament sostenible i Us étic.

Competeéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)

CPSAAL. Regula i expressa les seues emocions enfortint 'optimisme, la resiliencia, I'autoeficacia i la cerca de
proposit i motivacid en I'aprenentatge, per a gestionar els reptes i canvis i harmonitzar-los amb els seus
propis objectius.

CPSAA2. Coneix els riscos per a la salut relacionats amb factors socials, per a consolidar habits de vida
saludables en I'aspecte fisic i mental.

CPSAA3. Comprén proactivament les perspectives i les experieéncies dels altres i les incorpora al seu
aprenentatge, per a participar en el treball en grup, distribuint i acceptant tasques i responsabilitats de
manera equitativa i emprant estratégies cooperatives.

CPSAAA4. Realitza autoavaluacions sobre el seu procés d’aprenentatge, cercant fonts fiables pera validar,
sustentar i contrastar la informacié i per a obtindre conclusions rellevants.

CPSAAGB. Planeja objectius a mitjan termini i desenvolupa processos metacognitius de retroalimentacié per a

aprendre dels seus errors en el procés de construccié del coneixement.

Competeéncia ciutadana (CC)

CC1. Analitza i comprén idees relatives a la dimensiod social i ciutadana de la seua propia identitat, aixi com
als fets socials, historics i normatius que la determinen, demostrant respecte per les normes, empatia,
equitat i esperit constructiu en la interaccié amb els altres en diferents contextos socioinstitucionals.

CC2. Analitza i assumeix amb fonament els principis i valors que emanen del procés d’integracié europeu, la

Constitucié espanyola i els drets humans i dels infants, participant en activitats comunitaries, com la presa de
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decisions o la resolucid de conflictes, amb actitud democratica, respecte per la diversitat, i compromis amb la

igualtat de génere, la cohesio social, el desenvolupament sostenible i I'assoliment de la ciutadania mundial.

CC3. Comprén i analitza problemes étics fonamentals i d’actualitat, considerant criticament els valors propis i
aliens, i desenvolupant els seus propis judicis per a afrontar la controversia moral amb actitud dialogant,
argumentativa, respectuosa, i oposada a qualsevol tipus de discriminacio o violéncia.

CC4. Comprén les relacions sistemiques d’interdependéencia, ecodependéncia i interconnexié entre
actuacions locals i globals, i adopta, conscientment i motivadament, un estil de vida sostenible i

ecosocialment responsable.

Competeéncia emprenedora (CE)

CE1. Analitza necessitats, oportunitats i afronta reptes amb sentit critic, fent balang de la seua sostenibilitat,
valorant I'impacte que puguen suposar en I'entorn, per a presentar idees i solucions innovadores, etiques i
sostenibles, dirigides a crear valor en I'ambit personal, social, cultural i economic.

CE2. Avalua les fortaleses i febleses propies, fent Us d’estratégies d’autoconeixement i autoeficacia, i
comprén els elements fonamentals de I'economia i les finances, aplicant coneixements economics i financers
a activitats i situacions concretes, utilitzant destreses que afavorisquen el treball col-laboratiu i en equip, per
a reunir i optimitzar els recursos necessaris que porten a I’accié una experiéncia emprenedora de valor.

CE3. Desenvolupa el procés de creacié d’idees i solucions valuoses i pren decisions, de manera raonada,
utilitzant estrategies agils de planificacio i gestio, i reflexiona sobre el procés realitzat i el resultat obtingut,
per a portar a terme el procés de creacié de prototips innovadors i de valor,considerant I'experiéncia com una

oportunitat per a aprendre.

Competeéncia en consciéncia i expressio culturals (CCEC)

CCEC1. Coneix, aprecia criticament, respecta i promou els aspectes essencials del patrimoni cultural i artistic
de qualsevol época, valorant la llibertat d’expressio i I'enriquiment inherent a la diversitat cultural i artistica,
per a construir la seua propia identitat.

CCEC2. Gaudeix, reconeix i analitza amb autonomia les especificitats i intencionalitats de les manifestacions
artistiques i culturals més destacades del patrimoni a través dels seus llenguatges i elements técnics, en
qualsevol mitja o suport.

CCEC3. Expressa idees, opinions, sentiments i emocions de manera creativa i oberta. Desenvolupa
I'autoestima, la creativitat i el sentit de pertinenca a través de I'expressié cultural i artistica, amb empatia i
actitud col-laborativa.

CCEC4. Coneix, selecciona i utilitza amb creativitat diversos mitjans/suports i técniques fonamentals

plastiques, visuals, audiovisuals, sonores i corporals per a crear productes artistics i culturals a través de la
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interpretacio, execucid, improvisacid i composicid musical. Identifica les oportunitats de desenvolupament

personal, social i economic que li ofereixen.

3.2. ETAPA BATXILLER

3.2.1. LES COMPETENCIES CLAU

El DECRET 108/2022, de 5 d'agost, del Consell, pel qual s'estableixen I'ordenacié i el curriculum de
Batxillerat, estableix les competéncies que l'alumnat haura d'haver aconseguit en finalitzar I'etapa de

batxillerat.

El treball basat en les competéencies clau busca la posada en practica dels continguts tedrics que conformen

els curriculums educatius, per tal que aquests siguen Utils en la vida adulta de I'alumnat.

Competéncia és la capacitat d’un individu per a reorganitzar allo que ha aprés i per a transferir-ho a noves
situacions i contextos. L’adjectiu clau indica que ha de ser accessible a tot I'alumnat immers en el procés
d’ensenyament-aprenentatge. Per tant, les competéncies clau exerceixen un paper d’enllag entre la definicio
dels objectius i la seleccié dels continguts, i al seu torn el disseny de la programacié proporciona les eines per

a assolir-les.

Les competeéncies clau sén, en resum, les combinacions de coneixements, destreses i actituds que I'alumnat
ha de desenvolupar per a ser capag, en acabar I'etapa de batxiller, d’aconseguir la seua realitzacié personal,
exercir la ciutadania activa, incorporar-se a la vida adulta d’'una manera satisfactoria i poder desenvolupar un

aprenentatge permanent al llarg de la vida.

El desenvolupament cientific i tecnologic ha fet possible que la informacid estiga a I’abast de tot el mén, per
tant, no té sentit saber, tindre molts coneixements exclusivament conceptuals, sind que és molt més util
posseir sabers globals i abstractes aplicables a moltes situacions practiques i desenvolupar eines i disposar
de criteris per a analitzar criticament aquests sabers. En definitiva, es tracta de potenciar els continguts
procedimentals i actitudinals (practics) per damunt dels que tradicionalment s’han valorat com a

fonamentals: els conceptuals (teorics).

Un altre factor important en els processos d’ensenyament-aprenentatge és I’'enfocament interdisciplinari.
L'adquisicié de les competéncies clau té un sentit global, de manera que totes les arees, materies i

assignatures han de contribuir a adquirir-les.

Algunes arees de coneixement estan molt lligades epistemologicament a alguna de les competéncies, pero
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no hi ha una relacié univoca entre I'ensenyament de determinades arees o matéries i el desenvolupament
de certes competencies, sind que totes contribueixen, encara que en grau diferent, a I'assoliment global dels
objectius. En concret, Valencia: Llengua i Literatura esta intimament connectada amb la competéncia en
comunicacio lingtistica, la competeéncia plurilinglie i la competéncia en consciéncia i expressié culturals, pero
fara la seua aportacié a I'assoliment de la resta, de la mateixa manera que altres matéries han de contribuir

a I'adquisicié de les competencies esmentades.

El batxillerat té com a finalitat proporcionar a l'alumnat formacid, maduresa intel-lectual i humana,
coneixements, habilitats i actituds que li permeten desenvolupar funcions socials i incorporar-se a la vida
activa amb responsabilitat i aptitud. Deu, aixi mateix, facilitar I'adquisicié i I'assoliment de les competéncies
indispensables per al seu futur formatiu i professional, i capacitar-lo per a I'accés a I'educacié superior. Per a
complir aquests fins, cal que aquesta etapa contribuisca al fet que l'alumnat progresse en el grau de
desenvolupament de les competéencies que, d'acord amb el Perfil d'eixida de I'alumnat al final de

I'ensenyament basic, ha d'haver-se aconseguit en finalitzar I'educacié secundaria obligatoria.

En aquest apartat, definirem les huit competéncies clau per a I'aprenentatge permanent que recull la
Recomanacié del Consell de la Unié Europea del 22 de maig del 2018, tenint en compte que les legislacions
educatives dels estats membres sovint adapten la nomenclatura i la distribucié d’aquestes d’acord amb la
seua realitat. La raé és que no hi ha, entre elles, uns limits diferenciats, sind que se superposen i
s’entrellacen. Aixi mateix, tampoc s’estableix cap jerarquia entre les competencies clau, ja que totes es

consideren igualment importants.

Competeéncia en comunicacio lingiiistica (CCL)

La competéncia comunicativa comporta mobilitzar, de manera conscient, el conjunt de sabers, destreses i
actituds que permeten identificar, expressar, crear, comprendre i interpretar sentiments, fets, opinions,
pensaments i conceptes de manera oral i escrita en suports visuals, sonors i multimodals en contextos
diversos i amb finalitats diferents. Aixo implica I'habilitat de comunicar-se eficagment amb altres persones
de manera respectuosa, ética, adequada i creativa.

El desenvolupament de la competéncia en comunicacid linglistica constitueix la base de I'aprenentatge
posterior i la interaccié linglistica successiva. En funcid del context, la competéncia en comunicacio
linglistica pot adquirir-se en la llengua materna, la llengua d’escolaritzacié o la llengua oficial d’'un pais o

regio.

Competeéncia plurilingiie (CP)

La competéncia plurilinglie implica utilitzar diferents llenglies de manera apropiada i efica¢ per a
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I'aprenentatge i la comunicacié. Aquesta competéncia implica reconéixer i respectar els perfils linglistics
individuals i aprofitar les experiéncies propies per a desenvolupar estratégies que permeten fer
transferencies entre llengles, incloses les classiques, i, si escau, mantindre i adquirir destreses en la llengua
o llenglies maternes, aixi com en les llengles oficials. Integra, aixi mateix, dimensions historiques i
interculturals orientades a conéixer, valorar i respectar la diversitat linglistica i cultural de la societat per a
fomentar la convivéncia democratica.

Competeéncia matematica i competeéncia en ciéncia, tecnologia i enginyeria (STEM)

La competencia en matematiques, ciéncia, tecnologia i enginyeria (competencia STEM per les seues sigles en
anglés) implica la comprensié del mdén utilitzant el metode cientific, el pensament i la representacio
matematica, la tecnologia i els métodes de I'enginyeria per a transformar I’entorn de manera compromesa,
responsable i sostenible. La competéncia matematica és I’habilitat de desenvolupar i aplicar la perspectiva i
el raonament matematics amb la finalitat de resoldre diversos problemes en situacions quotidianes. La
competéncia en ciencia al-ludeix a I’habilitat i la voluntat de comprendre i explicar el mén natural utilitzant
un conjunt de coneixements i metodologia, incloses I'observacio i I'experimentacid, amb la finalitat de
plantejar preguntes i extraure conclusions basades en proves. Per competéncies en matéria de tecnologia i
enginyeria s’entén I'aplicacié d’aquests coneixements i metodologia per a respondre al que es percep com a

necessitats o desitjos humans.

Competencia digital (CD)

La competéncia digital implica I'Us segur, saludable, sostenible, critic i responsable de les tecnologies digitals
per a 'aprenentatge, en el treball i per a la participacié en la societat, aixi com la interaccié amb aquestes
tecnologies. Inclou I'alfabetitzacié en informacié i dades, la comunicacid i la col-laboracid, I'alfabetitzacié
mediatica, la creacié de continguts digitals (inclosa la programacid), la seguretat (inclos el benestar digital) i
les competéncies relacionades amb la ciutadania digital, la privacitat, la propietat intel-lectual, la resolucio

de problemes i el pensament computacional i critic.

Competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)

La competéncia personal, social i d’aprendre a aprendre és I'habilitat de reflexionar sobre un mateix,
gestionar el temps i la informacio eficagment, col-laborar amb uns altres de forma constructiva, mantindre la
resiliéncia i gestionar I'aprenentatge al llarg de la vida. Inclou I’habilitat de fer front a la incertesa i la
complexitat, I'adaptacié al canvi, aprendre a aprendre, contribuir al propi benestar fisic i emocional,
conservar la salut fisica i mental, i ser capa¢ de portar una vida saludable i orientada al futur, expressar

empatia i gestionar els conflictes en un context integrador i de suport.
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Competeéncia ciutadana (CC)

La competéncia ciutadana és I’habilitat d’actuar com a ciutadans responsables i participar plenament en la
vida social i civica, basant-se en la comprensié dels conceptes i les estructures socials, economiques,
juridiques i politiques, aixi com en el coneixement dels esdeveniments mundials i el compromis actiu amb la
sostenibilitat i I'assoliment d’una ciutadania mundial. Inclou I'alfabetitzacié civica, I'adopcié conscient dels
valors propis d’una cultura democratica fundada en el respecte als drets humans, la reflexid critica sobre els
grans problemes étics del nostre temps, i el desenvolupament d’un estil de vida d’acord amb els objectius de

desenvolupament sostenible (ODS) plantejats en I’Agenda 2030.

Competeéncia emprenedora (CE)

La competéncia emprenedora, de creativitat i iniciativa implica desenvolupar un enfocament vital dirigit a
actuar sobre oportunitats i idees, utilitzant els coneixements especifics necessaris per a generar resultats de
valor per a uns altres. Aporta estrategies que permeten entrenar la mirada per a detectar necessitats i
oportunitats; entrenar el pensament per a analitzar i avaluar I'entorn, crear i replantejar idees utilitzant la
imaginacio, la creativitat, el pensament estrategic i la reflexio ética, critica i constructiva dins dels processos
creatius i d’innovacio; despertar la disposicid a aprendre, a arriscar, a afrontar la incertesa, prendre decisions
basades en la informacid i el coneixement i col-laborar de manera agil amb altres persones, amb motivacio,
empatia, habilitats de comunicacid i de negociacio, per a portar les idees plantejades a I'accié mitjangant la

planificacid i la gestid de projectes sostenibles de valor social, cultural i financer.

Competeéncia en consciéncia i expressio culturals (CCEC)

La competéencia en consciéncia i expressid culturals implica comprendre i respectar la forma en qué les idees
i el significat s’expressen de forma creativa i es comuniquen en les diferents cultures, aixi com a través d’una
série d’arts i altres manifestacions culturals. Implica esforgar-se per comprendre, desenvolupar i expressar
les idees propies i un sentit de pertinenca a la societat o d’exercir una funcié en aguesta en diferents formes

i contextos, aixi com I’enriquiment de la identitat a través del dialeg intercultural.

3.2.2. LA PROGRESSIO DEL PERFIL COMPETENCIAL EN L’ETAPA DEL BATXILLERAT

El Batxillerat t¢ com a finalitat proporcionar a I'alumnat formacid, maduresa intel-lectual i humana,
coneixements, habilitats i actituds que li permeten desenvolupar funcions socials i incorporar-se a la vida
activa amb responsabilitat i aptitud. Aixi mateix, ha de facilitar 'adquisicid i I’assoliment de les competéncies

indispensables per al seu futur formatiu i professional, i capacitar-lo per a I'accés a |’educacié superior.
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Per a complir aquestes finalitats, és necessari que aquesta etapa contribuisca a fer que I'alumnat progresse
en el grau de desenvolupament de les competéncies que, d’acord amb el Perfil d’eixida de I'alumnat en
acabar I'ensenyament basic, cal haver assolit en acabar I'Educacié Secundaria Obligatoria. La progressié del
perfil competencial en I'etapa del Batxillerat ve determinada pels descriptors operatius seglients:
Competeéncia en comunicacio lingiiistica (CCL)

CCL1. S’expressa de manera oral, escrita i multimodal amb fluidesa, coherencia, correccié i adequacié als
diferents contextos socials i académics, i participa en interaccions comunicatives amb actitud cooperativa i
respectuosa tant per a intercanviar informacid, crear coneixement i argumentar les seues opinions com per a
establir i cuidar les seues relacions interpersonals.

CCL2. Comprén, interpreta i valora amb actitud critica textos orals, escrits i multimodals dels diferents
ambits, amb especial émfasi en els textos académics i dels mitjans de comunicacid, per a participar en
diferents contextos de manera activa i informada i per a construir coneixement.

CCL3. Localitza, selecciona i contrasta de manera autonoma informacié procedent de diferents fonts
avaluant-ne la fiabilitat i pertinéncia en funcid dels objectius de lectura i evitant els riscos de manipulacid i
desinformacié, i la integra i transforma en coneixement per a comunicar-la de manera clara i rigorosa
adoptant un punt de vista creatiu i critic al mateix temps que respectuds amb la propietat intel-lectual.

CCL4. Llig amb autonomia obres rellevants de la literatura posant-les en relacié amb el seu context
sociohistoric de produccié, amb la tradicio literaria anterior i posterior i examinant la petjada del seu llegat
en l'actualitat, per a construir i compartir la seua propia interpretacié argumentada de les obres, crear i
recrear obres d’intencié literaria i conformar progressivament un mapa cultural.

CCL5. Posa les seues practiques comunicatives al servei de la convivencia democratica, la resolucié dialogada
dels conflictes i la igualtat de drets de totes les persones, rebutjant els usos discriminatoris de la llengua, aixi
com els abusos de poder a través de la paraula i d’altres codis no verbals, per a afavorir un Us no sols eficag

sind també étic del llenguatge.

Competeéncia plurilinglie (CP)

CP1. Utilitza amb fluidesa, adequacio i acceptable correccié una o més llengiies, a més de la llengua o
llenglies familiars, per a respondre a les seues necessitats comunicatives amb espontaneitat i autonomia en
diferents situacions i contextos dels ambits personal, social, educatiu i professional.

CP2. A partir de les seues experiéncies, desenvolupa estrategies que li permeten ampliar i enriquir de
manera sistematica el seu repertori linguistic individual amb la finalitat de comunicar-se de manera eficag.
CP3. Coneix i valora criticament la diversitat linglistica i cultural present en la societat i anteposa la
comprensié matua com a caracteristica central de la comunicacié, avaluant-ne la utilitat i integrant-la en el

seu desenvolupament personal com a factor de dialeg, per a fomentar la cohesié social.
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Competéncia matematica i competeéncia en ciéncia, tecnologia i enginyeria (STEM)

STEML1. Selecciona i utilitza métodes inductius i deductius propis del raonament matematic en situacions
propies de la modalitat triada i empra estratégies variades per a la resolucié de problemes analitzant
criticament les solucions i reformulant el procediment, si és necessari.

STEM2. Utilitza el pensament cientific per a entendre i explicar fendmens relacionats amb la modalitat
triada, confiant en el coneixement com a motor de desenvolupament, plantejant-se hipotesis i contrastant-
les o comprovant-les mitjancant I'observacid, I'experimentacié i la investigacid, utilitzant eines i instruments
adequats, apreciant la importancia de la precisio i la veracitat i mostrant una actitud critica sobre I'abast i les
limitacions dels metodes emprats.

STEM3. Planteja i desenvolupa projectes dissenyant i creant prototips o models per a generar o utilitzar
productes que donen solucid a una necessitat o problema de manera col-laborativa, procurant la participacio
de tot el grup, resolent pacificament els conflictes que puguen sorgir, adaptant-se davant la incertesa i
avaluant el producte obtingut d’acord amb els objectius proposats, la sostenibilitat i I'impacte transformador
en la societat.

STEMA. Interpreta i transmet els elements més rellevants d’investigacions de manera clara i precisa, en
diferents formats (grafics, taules, diagrames, férmules, esquemes, simbols...) i aprofitant la cultura digital
amb ética i responsabilitat i valorant de manera critica la contribucié de la ciéncia i la tecnologia en el canvi
de les condicions de vida per a compartir i construir nous coneixements.

STEMDS. Planeja i emprén accions fonamentades cientificament per a preservar la salut fisica i mental i el
medi ambient, practicant el consum responsable, aplicant principis d’etica i seguretat per a crear valor i
transformar el seu entorn de manera sostenible adquirint compromisos com a ciutada en I'ambit local i

global.

Competencia digital (CD)

CD1. Realitza cerques avangades comprenent com funcionen els motors de cerca en internet, aplicant
criteris de validesa, qualitat, actualitat i fiabilitat, seleccionant-les de manera critica i organitzant
I'emmagatzematge de la informacié de manera adequada i segura per a referenciar i reutilitzar
posteriorment.

CD2. Selecciona, configura i utilitza dispositius digitals, eines, aplicacions i serveis en linia i els incorpora en el
seu entorn personal d’aprenentatge digital per a comunicar-se, treballar col-laborativament i compartir
informacidé, gestionant de manera responsable les seues accions, presencia i visibilitat en la xarxa i exercint

una ciutadania digital activa, civica i reflexiva.
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CD3. Crea, integra i reelabora continguts digitals de manera individual o col-lectiva, aplicant mesures de
seguretat i respectant, en tot moment, els drets d’autoria digital per a ampliar els seus recursos i generar
nou coneixement.

CD4. Avalua riscos i aplica mesures en usar les tecnologies digitals per a protegir els dispositius, les dades
personals, la salut i el medi ambient i fa un Us critic, legal, segur, saludable i sostenible d’aquestes.

CD5. Desenvolupa solucions tecnologiques innovadores i sostenibles per a donar resposta a necessitats
concretes, mostrant interés i curiositat per I'evolucié de les tecnologies digitals i pel seu desenvolupament

sostenible i Us étic.

Competeéncia personal, social i d’aprendre a aprendre (CPSAA)

CPSAAL. Enforteix I'optimisme, la resiliéncia, I'autoeficacia i la cerca d’objectius de manera autonoma per a
fer eficac el seu aprenentatge.

CPSAA2. Desenvolupa una personalitat autonoma, gestionant constructivament els canvis, la participacio
social i la seua propia activitat per a dirigir la seua vida.

CPSAA3. Adopta de manera autonoma un estil de vida sostenible i atén el benestar fisic i mental propi i dels
altres, cercant i oferint suport en la societat per a construir un mén més saludable.

CPSAA4. Mostra sensibilitat cap a les emocions i experiencies dels altres, sent conscient de la influencia que
exerceix el grup en les persones, per a consolidar una personalitat empatica i independent i desenvolupar la
seua intel-ligéncia.

CPSAA5. Compara, analitza, avalua i sintetitza dades, informacié i idees dels mitjans de comunicacid, per a
obtindre conclusions logiques de manera autonoma, valorant la fiabilitat de les fonts.

CPSAAG. Distribueix en un grup les tasques, recursos i responsabilitats de manera equanime, segons els seus
objectius, afavorint un enfocament sistémic per a contribuir a la consecucid d’objectius compartits.

CPSAA7. Planifica a llarg termini avaluant els proposits i els processos de la construccié del coneixement,
relacionant els diferents camps del mateix per a desenvolupar processos autoregulats d’aprenentatge que li

permeten transmetre eixe coneixement, proposar idees creatives i resoldre problemes amb autonomia.

Competeéncia ciutadana (CC)

CC1. Analitza fets, normes i idees relatives a la dimensié social, historica, civica i moral de la seua propia
identitat, per a contribuir a la consolidacié de la seua maduresa personal i social, adquirir una consciéencia
ciutadana i responsable, desenvolupar I'autonomia i I'esperit critic, i establir una interaccié pacifica i
respectuosa amb els altres i amb I’'entorn.

CC2. Coneix i assumeix de manera critica i consequent els ideals i valors relatius al procés d’integracid

europeu, la Constitucid espanyola, els drets humans i la historia i el patrimoni cultural propis, alhora que
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participa en activitats grupals amb una actitud fundada en els principis i procediments democratics, el
compromis etic amb la igualtat i la cohesid social, i I'assoliment d’una ciutadania mundial.

CC3. Adopta un judici propi i argumentat davant problemes etics i filosofics fonamentals i d’actualitat,
afrontant amb actitud dialogant la pluralitat de valors, creences i idees, rebutjant tot tipus de discriminacid i
violéncia, i promovent activament la igualtat efectiva entre dones i homes.

CC4. Analitza les relacions d’inter i ecodependencia entre les nostres formes de vida i I'entorn, realitzant una
analisi critica de la petjada ecologica de les accions humanes, i demostrant un compromis eétic i
ecosocialment responsable amb activitats i habits que conduisquen a I’assoliment dels Objectius de

Desenvolupament Sostenible i la lluita contra el canvi climatic.

Competeéncia emprenedora (CE)

CE1. Avalua necessitats i oportunitats i afronta reptes, amb sentit critic i étic, avaluant-ne la sostenibilitat i
comprovant, a partir de coneixements tecnics especifics, I'impacte que puguen suposar en I'entorn, per a
presentar i executar idees i solucions innovadores dirigides a diferents contextos, tant locals com globals, en
I’ambit personal, social i academic amb projeccié professional emprenedora.

CE2. Avalua i reflexiona sobre les fortaleses i febleses propies i les dels altres, fent Us d’estrategies
d’autoconeixement i autoeficacia, interioritza els coneixements economics i financers especifics i els
transfereix a contextos locals i globals, aplicant estratégies i destreses que agiliten el treball col-laboratiu i en
equip, per a reunir i optimitzar els recursos necessaris, que porten a l'accié una experiéncia o iniciativa
emprenedora de valor.

CE3. Du a terme el procés de creacié d’idees i solucions innovadores i pren decisions, amb sentit critic i etic,
aplicant coneixements tecnics especifics i estratégies agils de planificacid i gestid de projectes, i reflexiona
sobre el procés realitzat i el resultat obtingut, per a elaborar un prototip final de valor per als altres,

considerant tant I'experiéncia d’exit com de fracas una oportunitat per a aprendre.

Competéncia en consciéncia i expressio culturals (CCEC)

CCEC1. Contrasta, promou i reflexiona sobre els aspectes singulars i el valor social del patrimoni cultural i
artistic de qualsevol época, argumentant de manera critica i partint de la seua propia identitat, per a
defensar la llibertat d’expressio, la igualtat i I’'enriquiment inherent a la diversitat cultural i artistica.

CCEC2. Investiga, mitjangant una postura activa de recepcid i gaudi, les especificitats i intencionalitats de
manifestacions artistiques i culturals del patrimoni, distingint i analitzant els seus llenguatges i elements
tecnics i plastics, percebudes en diferents contextos, mitjans i suports.

CCEC3. Descobreix I'autoexpressié com a experiéncia vital, a través de la interaccié corporal, de les diferents

eines i llenguatges artistics, com a manera d’expressar i comunicar la seua identitat cultural amb iniciativa,
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imaginacid i creativitat. S’enfronta amb autoestima a situacions que fomenten I'expressio, |'acceptacid i
requerisquen un creixement personal, mostrant empatia i valorant la col-laboracié.

CCECA4. Expressa i manifesta idees, opinions, sentiments i emocions amb creativitat i esperit critic, incidint en
el rigor en I'execucid de les propies produccions culturals i artistiques. Participa de manera activa en els
processos de socialitzacid, de construccié de la identitat personal i de compromis amb els drets humans, que
es deriven de la practica artistica.

CCEC5. Selecciona i integra amb creativitat diversos mitjos/suports i técniques plastiques, visuals,
audiovisuals, sonores i corporals per a dissenyar i produir projectes artistics i culturals sostenibles, a través
de la interpretacié, execucid, improvisacié, composicié i innovacid. Planifica i coopera en nous reptes
personals i professionals vinculats amb la diversitat cultural i artistica.

CCEC6. Planifica, adapta i organitza els seus coneixements, destreses i actituds per a respondre amb
creativitat i eficacia a qualsevol acompliment derivat d’una produccié cultural o artistica, utilitzant
llenguatges, codis, tecniques, eines i recursos plastics, visuals, audiovisuals, musicals, corporals o escénics.
Posant en valor tant el procés com el producte final i comprenent la seua repercussié en les oportunitats

personals, socials, inclusives i economiques que es generen.

3.2. CONTRIBUCIO DE LA MATERIA A L’ADQUISICIO DE LES COMPETENCIES CLAU: LES COMPETENCIES
ESPECIFIQUES

3.2.1. COMPETENCIES ESPECIFIQUES ESO

La materia Valencia: llengua i literatura ajudara a adquirir les competencies clau per mitja del

desenvolupament de les competéncies especifiques seglients:

Competéncia especifica 1. Multilingiiisme i interculturalitat

Descriure i apreciar la diversitat linglistica i cultural de la Comunitat Valenciana, d’Espanya i del mén, per
mitja del reconeixement de les llengiies de I'alumnat i de la realitat multilinglie i intercultural de I’entorn,
analitzant les caracteristiques, I'origen i el desenvolupament sociohistoric de les dues llengties oficials i de les
principals varietats lingliistiques, i combatent els prejudicis linguistics.

Competeéncia especifica 2. Comprensié oral i multimodal

Comprendre, interpretar i valorar, de manera autonoma, textos orals i multimodals propis dels ambits
personal, social, educatiu i professional, per mitja de I'escolta activa, aplicant estratégies de comprensio oral,
reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat.

Competeéncia especifica 3. Comprensid escrita i multimodal

Comprendre, interpretar i valorar, de manera autonoma, textos escrits i multimodals propis dels ambits
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personal, social, educatiu i professional, per mitja de la lectura de textos, aplicant estratégies de comprensio
escrita, reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat.

Competeéncia especifica 4. Expressio oral

Produir missatges orals amb coheréncia, cohesié i adequacié, fluidesa i correccid, per mitja de diferents
suports i situacions de comunicacid de I'ambit familiar, social, educatiu o professional.

Competéncia especifica 5. Expressio escrita i multimodal

Produir textos escrits i multimodals coherents, cohesionats, adequats i correctes emprant estratégies de
planificacid, textualitzacid, revisid i edicid.

Competéncia especifica 6. Interaccié oral, escrita i multimodal

Interactuar de manera oral, escrita i multimodal, de forma progressivament autonoma, per mitja de textos
de complexitat creixent dels ambits personal, social, educatiu i professional, utilitzant un llenguatge no
discriminatori i estrategies basiques de comprensio, expressié i resolucié dialogada de conflictes, de manera
sincrona i asincrona.

Competeéncia especifica 7. Mediacid oral, escrita i multimodal

Mediar entre interlocutors aplicant estratégies d’adaptacio, simplificacié i reformulacid del llenguatge per a
processar i transmetre informacid més elaborada en situacions comunicatives d’ambit personal, social i
professional.

Competéncia especifica 8. Lectura autonoma

Llegir obres i textos de caracter divers i de complexitat progressiva, seleccionats amb autonomia, i
reflexionar sobre el perfil lector que es va configurant.

Competéncia especifica 9. Competeéncia literaria

Llegir i produir textos literaris, contextualitzats en la cultura i la societat, com a font de plaer i de

coneixement.

La relacié entre les competéncies especifiques de la materia i les competencies clau del perfild’eixida de

I’'alumnat és aquesta:

CCL cp CMCT | CD CPSAA | CC CE CCEC
CE1l . . . . . . .
Multilinglisme i interculturalitat
CE?2 . . . . .
Comprensid oral i multimodal
CE3 . . . . .
Comprensio escrita i multimodal

26



CE4 . . [ [ .

Expressio oral

CES . . . . .

Expressio escrita i multimodal

CE®6 . . . . . .

Interaccid oral, escrita i multimo-

dal

CE 7 Mediacid oral, escrita i . . . . . .
multimodal

CES8 . . . . . . .

Lectura autonoma

CE9 . . . . . . .

Competencia literaria

3.3.2. COMPETENCIES ESPECIFIQUES BATXILLER

La matéria Valencia: Llengua i Literatura ajudara a adquirir les competéncies clau per mitja del

desenvolupament de les competéencies especifiques seglients:

Competéncia especifica 1. Multilingiiisme i interculturalitat

Analitzar i explicar la diversitat linglistica i els fenomens de contacte de llenglies del mdén a partir del
coneixement de la realitat plurilinglie i intercultural de la Comunitat Valenciana, d’Espanya i d’Europa i de la
riquesa dialectal de les dues llengiies oficials.

Competeéncia especifica 2. Comunicacié ética

Comunicar-se oralment i per escrit i participar en intercanvis comunicatius amb empatia i respecte cap als
participants, detectant usos no étics del llenguatge, i fent servir les dues llenglies oficials de manera no
discriminatoria ni ofensiva, per a resoldre conflictes i facilitar el treball cooperatiu, en els ambits personal,
social, académic i professional.

Competéncia especifica 3. Comprensioé oral i multimodal

Comprendre, interpretar i valorar textos orals i multimodals, amb especial atencid als textos academics i dels
mitjans de comunicacid, aplicant estratégies variades de comprensio oral, reflexionant sobre el continguti la
forma, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat.

Competeéncia especifica 4. Comprensié escrita i multimodal

Comprendre, interpretar i valorar textos escrits i multimodals, amb especial atencié als textos académics i
dels mitjans de comunicacié, aplicant estrategies variades de comprensid oral, reflexionant sobre el
contingut i la forma, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat.

Competeéncia especifica 5. Expressio oral
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Produir textos orals i multimodals, amb atencid preferent a textos de caracter académic, utilitzant el
llenguatge verbal i no verbal amb rigor, fluidesa, coherencia, cohesié i adequacié emprant estratégies
variades de planificacid, produccid, assaig i revisio.

Competeéncia especifica 6. Expressid escrita i multimodal

Produir textos escrits i multimodals, amb especial atencid als generes académics, coherents, cohesionats,
adequats i correctes emprant estrategies variades de planificacid, textualitzacid, revisié i edicid.
Competeéncia especifica 7. Interaccié oral, escrita i multimodal

Interactuar de manera oral, escrita i multimodal, mitjangant textos complexos de tots els ambits,
especialment academics i dels mitjans de comunicacid, seleccionant i contrastant la fiabilitat d’aquests, fent
servir un punt de vista critic i personal amb un llenguatge no discriminatori i respectuds.

Competeéncia especifica 8. Mediacid oral, escrita i multimodal

Mediar entre interlocutors, en distintes llenglies o varietats, o entre les modalitats i registres d’'una mateixa
llengua, fent Us d’estratégies i coneixements eficacos orientats a explicar conceptes i opinions o a simplificar
missatges.

Competéncia especifica 9. Gestio de la informacio

Cercar, seleccionar, reelaborar i comunicar informacié procedent de diferents fonts de manera pertinent,
creativa i etica, utilitzant diferents codis i canals, en els ambits personal, social, académic i professional.
Competeéncia especifica 10. Lectura autonoma

Seleccionar i llegir de manera autonoma i critica obres rellevants de la literatura contemporania, o de
diferents camps del saber, com a font de plaer i de coneixement, compartint I'experiéncia lectora, i
configurant un itinerari lector a partir de la seleccié autonoma de lectures.

Competeéncia especifica 11. Competéncia literaria

Llegir, interpretar i valorar criticament obres literaries d’autores i d’autors en llengua catalana i castellana,
analitzar-les dins del seu context sociohistoric, vincular-les a diverses disciplines artistiques i culturals i crear
textos amb finalitat literaria.

Competéncia especifica 12. Reflexid i consciéncia lingliistiques

Reflexionar sobre les formes linglistiques i els usos discursius, de dues o més llengiies, per a comunicar-se

oralment i per escrit, d’'una manera ética i eficag, en contextos personals, socials, academics i professionals.

La relacié entre les competéncies especifiques de la mateéria i les competéncies clau del perfil d’eixida de

I'alumnat és la seglient:

CCL CcpP CMCT CcD CPSAA cC CE CCEC
CE 1 . . . . . . .
Multilinglisme i interculturalitat
CE 2 . . . . .
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Comunicacio ética

CE 3 . . . . .

Comprensio oral i multimodal

CE 4 . . . . .

Comprensid escrita i multimodal

CE S . . . . .

Expressio oral

CE 6 . . . . .

Expressio escrita i multimodal

CE 7 . . . . . .
Interaccid oral, escrita i multimodal

CE 8 . . . . . .
Mediacio oral, escrita i multimodal

CE 9 . . . . . .
Gestio de la informacié

CE 10 . . . . . . .
Lectura autonoma

CE 11 . . . . . . .
Competencia literaria

CE 12 . . . . . . .
Reflexid i consciencia linglistiques

4.  ELS SABERS BASICS

4.1. SABERS BASICS D’ESO

Els sabers basics son els coneixements, destreses i actituds necessaris per a I'adquisicio de les diferents
competencies especifiques d’aquesta area. Els sabers s’organitzen en tres blocs: bloc 1, Llengua i us; bloc 2,
Estratégies comunicatives; i bloc 3, Educacio literaria. Aquests blocs generals es divideixen en subblocs de
sabers i, en alguns casos, també en grups de sabers sota un mateix subbloc. Aquesta distribucié permet
observar millor les relacions disciplinaries entre els sabers. Aquestes relacions de tipus disciplinari es
completen amb unes indicacions sobre la vinculacié dels diferents blocs, subblocs i grups de sabers amb les
diferents competencies especifiques de l'area. La gradacid dels sabers vindra marcada pels criteris
d’avaluacio establerts que sén els vinculats a continuacio.

En cadascun dels blocs i subblocs es disposen els continguts basics de manera ordenada, seguint un ordre de
més concret a més general; també s’hi suggereix el ritme d’adquisicio al llarg de I’etapa, especialment al final
del segon i del tercer cicle. En qualsevol cas, I'ordre de disposicié dels tres blocs de continguts basics no
denota, en cap cas, una posicio jerarquica ni suggereix un treball separat dels sabers de cada apartat. Ans al
contrari, els diferents sabers basics dels tres blocs s’han de combinar entre si en el moment del disseny de
les situacions d’aprenentatge. Aquesta tria i combinacié dels continguts estara determinada per les
competéncies especifiques involucrades en cada practica d’aula concreta que els docents planifiquen.
Aquests blocs de sabers tenen una correspondencia en I'area de llengua estrangera perquée es puguen

organitzar per a treballar les competéncies especifiques de les diferents llenglies d’una manera integrada.
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Aixi, es prepara el terreny perqué es puguen planificar situacions d’aprenentatge que incloguen les diferents
llenglies del curriculum. L’objectiu final d’aquesta organitzacié és que I'alumnat puga desenvolupar d’una
manera coherent la competencia en comunicacié lingliistica i la competencia plurilinglie, tot seguint els

principis de la competéncia plurilingiie global.

4.1.1. SABERS BASICS DE 1R | 2N D’ESO
El seglient quadre conté els sabers basics de 1r i 2n d’ESO vinculats als corresponents criteris d’avaluacio

(desenvolupats a I’epigraf 5.1. Criteris avaluacid)

Sabers basics 1r i 2n d’ESO Criteris d’avaluacio

Bloc 1: les llengiies i els seus parlants

e Biografia lingliistica personal. Diversitat linglistica de Els vinculats a les seglients
I’entorn. competéncies especifiques:
e Plurilingliisme, les families linglistiques i les llenglies del CE1, CE4, CE5, CE6i CE7
mon.

e Les llenglies d’Espanya.

e Desenvolupament sociohistoric de les llenglies d’Espanya.

o Reflexid interlingliistica.

e Estrategies d’identificaci6 de prejudicis i estereotips
lingUistics i exploracié de maners d’evitar-los.

e Llenguatge no discriminatori i respectuds amb
les diferéncies.

e Expressions idiomatiques de la llengua.
Bloc 2: Estratégies comunicatives
Subbloc 2.1. Sabers comuns

eEstrategies per a adaptar el discurs a la situacid Els vinculats a les seglients
comunicativa: grau de formalitat i caracter public o privat; competéncies especifiques:
distancia social entre els interlocutors; proposits comunicatius CE2, CE3, CE4, CE5, CE6i CE7

i interpretacié d’intencions; canal de comunicacié i elements
no verbals de la comunicacié.

e Tipologies textuals i géneres discursius.

® Propietats textuals: coheréncia, cohesio i adequacio.

e Estrategies de deteccié i Us d’un llenguatge verbal i iconic no
discriminatori.

e Estrategies de reflexid sobre el procés d’aprenentatge,

autoavaluacio i autocorreccio.

Subbloc 2.2. Alfabetitzacié informacional
Transversal a totes les CE

e Xarxes socials i mitjans de comunicacié. Etiqueta digital. | Els vinculats a totes les competéncies
Riscos de desinformacié, manipulacid i vulneracié de la especifiques.

privacitat en la xarxa.

e Habits i conductes per a la comunicacié segura en entorns

30



virtuals.

e Analisi de la imatge i elements paratextuals dels textos
iconicoverbals i multimodals.

e Usos de l'escriptura per a l'organitzacié del pensament:
notes, esquemes, mapes conceptuals, resums.

e Estrategies de cerca en fonts documentals diverses i amb
diferents suports i formats, amb criteris de fiabilitat, qualitat i
pertinencia.

e Estrategies d’Us i tractament de fonts documentals
diverses.

e Us de models per a analitzar, valorar, reorganitzar i
sintetitzar la informacio en esquemes propis.

e Comunicacio i difusié creativa i respectuosa amb la propietat
intel-lectual.

e Utilitzacié de la biblioteca i dels recursos digitals.

e Eines digitals per al treball col-laboratiu i la comunicacid.

Subbloc 2.3: Reflexio sobre la llengua

e La implicacio de I’'emissor en els textos.

e Adequacid del registre a la situacié de comunicacio.

e Cohesid: connectors textuals temporals, explicatius, d’ordre i
de contrast, distributius, de causa, de conseqliéncia, de
condicid i d’hipotesi.

e Cohesié: mecanismes de referencia interna gramaticals
(substitucions pronominals) i léxics (nominalitzacions i
hiperonims de significat abstracte, sinonims, repeticions i
el-lipsis).

e Us coherent de les formes verbals en els textos.

e Correlacié temporal en la coordinacié i subordinacid
d’oracions.

e Correccid linglistica i revisid ortografica i gramatical dels
textos.

e Us de diccionaris, manuals de consulta i correctors en suport
analogic o digital.

e Els signes de puntuacié com a mecanisme organitzador del
text escrit. La seua relacié amb el significat.

e Observacié, comparacidé i manipulacié d’estructures
linguistiques.

e Estratégies per al contrast i la transferéncia entre les
llengties.

e Diferéncies i interseccions entre llengua oral i llengua escrita
en situacions comunicatives.

e La llengua com a sistema i les seues unitats basiques.

e Formes gramaticals i funcions sintactiques.

e Relacid entre els esquemes semantic i sintactic de I'oracié
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simple. Observacid i transformacié d’enunciats i Us de la
terminologia sintactica.

e Procediments lexics (afixos) i sintactics per al canvi de
categoria gramatical.

* Procediments d’adquisicid i formacid de paraules: els canvis
en el seu significat.

® Les relacions semantiques entre paraules i els seus valors en
funcié del context i el proposit comunicatiu.

Subbloc 2.4: comunicacid i interaccié oral

G1: Comprensio oral:

e Estrategies de comprensid oral: sentit global del text i relacié
entre les seues parts, seleccid i retencid de la informacio
rellevant.

» Valoracio de la forma i el contingut del text.

G2: Expressio oral:

e Discursos orals en situacions comunicatives de caracter
formal.

e Adequacidé a I'audiéncia i al temps d’exposicid.

e Planificacid, produccid i revisi6 de textos orals i
multimodals.

e Trets discursius i linglistics de I'oralitat formal.

e Estrategies d’expressid oral: interpretacié i Us d’elements de
la comunicacio no verbal.

G3: Interaccio oral:

e Estratégies d’escolta activa, assertivitat i resolucio dialogada
dels conflictes, tenint en compte la perspectiva de génere.

e Interaccions orals en situacions comunicatives de caracter
formal i informal.

e Estrategies de cortesia linglistica i cooperacid
conversacional.

Subbloc 2.5: Comprensio escrita

eEstrategies de comprensid abans de la lectura: coneixements
previs, objectius de lectura, hipotesis per mitja d’informacié
paratextual, tipologia, genere i estructura del text.

e Estratégies de comprensidé durant la lectura: coherencia
interna del text, inferéncies, sentits figurats i significats no
explicits.

e Estrategies de comprensié després de la lectura: tema, tesi,
idea principal, arguments, intencid de |'autor i organitzacié del
contingut.

e Valoracio de la forma i el contingut del text.

Subbloc 2.6: expressié escrita i multimodal

eEstrategies del procés d’escriptura i multimodal: planificacid,
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textualitzacid, revisio i correccio.

e Aplicacid6 de les normes ortografiques i gramaticals.
Propietat lexica.

® Presentacié cuidada de les produccions escrites.

e Elements grafics i paratextuals.

® Interaccions escrites en situacions comunicatives de caracter
formal i informal.

Bloc 3: lectura i literatura

Subbloc 3.1: Habit lector

eldentitat lectora: selecci6 d’obres variades i lectura
autdnoma, consciéncia i verbalitzacid dels propis gustos.

e |dentitat lectora: valoracié critica dels textos i sobre la
propia practica de lectura.

e Expressid de I'experiéncia lectora i de diferents formes
d’apropiacid i recreacio dels textos llegits.

e Us de la biblioteca escolar i publica. Circuit literari i lector.
Participacid en actes culturals.

e Estrategies per a la recomanacio de les lectures.

Subbloc 3.2: Literatura

e Obres rellevants de la literatura juvenil contemporania i del
patrimoni literari universal, inscrites en itineraris tematics o
de génere, que incloguen la preséncia d’autores i autors.

e Estratégies de construccid compartida de la interpretacié de
les obres. Converses literaries.

e Lectura i comprensié de textos literaris: estructura, aspectes
formals, recursos estilistics i retorics.

e Estrategies d’utilitzacié d’informacié sociohistorica, cultural i
artistica basica per a construir la interpretacié de les obres
literaries.

® Relacié i comparacio dels textos llegits amb altres textos i
manifestacions artistiques i culturals, i amb les noves formes
de ficcid en funcid de temes, topics, estructures i llenguatges.
e Estratégies, models i pautes per a l'expressio de la
interpretacid i la valoracid personal d’obres i fragments
literaris. Lectura amb perspectiva de genere.

e Lectura expressiva, dramatitzacié i recitacié dels textos
tenint en compte els processos de comprensid, apropiacio i
oralitzacié implicats.

e Planificacid i creacio de textos a partir de I'apropiacié de les
convencions del llenguatge literari i en referéncia a models

donats (imitacio, transformacio, continuacid).

competéncies especifiques:
C5,C6iC7

Els vinculats a les seglients
competéncies especifiques:
CE8

Els vinculats a les seglients
competéncies especifiques:
CES
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4.1.2. SABERS BASICS DE 3R | 4T D’ESO

El seglient quadre conté els sabers basics de 3r i 4t d’ESO vinculats als corresponents criteris d’avaluacio

(desenvolupats a I’epigraf 5.2. Criteris avaluacid)

Sabers basics 3r i 4t d’ESO Criteris d’avaluacié

Bloc 1: les llengiies i els seus parlants

* Biografia lingliistica personal. Diversitat linglistica de I'entorn. Els vinculats a les seglients
e Plurilingliisme, les families linglistiques i les llengiies del mén. competéncies especifiques:
e Variacié linglistica. CE1, CE4, CE5, CE6i CE7

¢ Desenvolupament sociohistoric de les llenglies d’Espanya.

¢ Aproximacié a les llenglies de signes.

» Reflexid interlingliistica.

e Estrategies d’exploracid i questionament de prejudicis i
estereotips linglistics. Fenomens del contacte entre llengiies.

e Drets lingtistics i la seua expressié en lleis i declaracions
institucionals.

¢ Expressions idiomatiques de la llengua.

Bloc 2: estrategies comunicatives
Subbloc 2.1. sabers comuns

eEstrategies per a adaptar el discurs a la situacié comunicativa: Els vinculats a les seglients
grau de formalitat i caracter public o privat; distancia social competéncies especifiques:
entre els interlocutors; proposits comunicatius i interpretacid CE2, CE3, CE4, CE5, CE6i CE7

d’intencions; canal de comunicacio i elements no verbals de la
comunicacio.

¢ Tipologies textuals i géneres discursius.

e Generes discursius propis de I'ambit professional: el
curriculum, la carta de motivacid i I'entrevista de treball.

* Propietats textuals: coheréncia, cohesio i adequacio.

¢ Estrategies de deteccid i Us d’un llenguatge verbal i iconic no
discriminatori.

e Estrategies de reflexié sobre el procés d’aprenentatge,
autoavaluacid i autocorreccié.

e Estrategies de gestid de les emocions en la comunicacié.
Subbloc 2.2 alfabetitzacié informacional
Transversal a totes les CE

¢ Xarxes socials i mitjans de comunicacié. Etiqueta digital. Riscos Els vinculats a totes les
de desinformacié, manipulacié i vulneracié de la privacitat en la competéncies
xarxa. especifiques.

¢ Habits i conductes per a la comunicacié segura en entorns
virtuals.

e Analisi de la imatge i elements paratextuals dels textos
iconicoverbals i multimodals.

¢ Usos de I'escriptura per a I'organitzacié del pensament: notes,

34




esquemes, mapes conceptuals, resums.

e Estrategies de cerca en fonts documentals diverses i amb
diferents suports i formats, amb criteris de fiabilitat, qualitat i
pertinéncia.

e Estrategies d’Us i tractament de fonts documentals diverses.

e Us de models per a analitzar, valorar, reorganitzar i sintetitzar
la informacio en esquemes propis.

e Comunicacié i difusid creativa i respectuosa amb la propietat
intel-lectual.

o Utilitzacié de la biblioteca i dels recursos digitals.

e Eines digitals per al treball col-laboratiu i la comunicacid.
Subbloc 2.3: reflexié sobre la llengua

¢ La implicacio de I’'emissor en els textos.

¢ L'expressio de la subjectivitat en textos.

¢ Adequacié del registre a la situacié de comunicacié.

¢ Cohesid: connectors textuals temporals, explicatius, d’ordre i
de contrast, distributius, de causa, de conseqieéncia, de condicid
i d’hipotesi.

e Cohesio: mecanismes de referencia interna gramaticals
(substitucions pronominals) i Iéxics (nominalitzacions i
hiperonims de significat abstracte, sinonims, repeticions i
el-lipsis).

* Us coherent de les formes verbals en els textos.

e Correlacié temporal en la coordinacid i subordinacio
d’oracions.

e Correccié linglistica i revisié ortografica i gramatical dels
textos.

e Us de diccionaris, manuals de consulta i correctors en suport
analogic o digital.

¢ Els signes de puntuacid com a mecanisme organitzador del
text escrit. La seua relacio amb el significat.

e Observacid, comparacid6 i manipulacid d’estructures
linguistiques.

e Estrategies per al contrast i la transferéncia entre les llengles.
¢ Diferéncies i interseccions entre llengua oral i llengua escrita
en situacions comunicatives.

¢ La llengua com a sistema i les seues unitats basiques.

e Formes gramaticals i funcions sintactiques.

¢ Relacié entre els esquemes semantic i sintactic de |'oracio
simple. Observacié i transformacié d’enunciats i Us de la
terminologia sintactica.

e Procediments léxics (afixos) i sintactics per al canvi de
categoria gramatical.

¢ Procediments d’adquisicié i formacié de paraules: els canvis
en el seu significat.
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¢ Les relacions semantiques entre paraules i els seus valors en
funcié del context i el proposit comunicatiu.

Subbloc 2.4: comunicacid i interaccié oral

G1: Comprensid oral:

¢ Estratégies de comprensié oral: sentit global del text i relacio
entre les seues parts, seleccid i retencid de la informacid
rellevant.

 Valoracio de la forma i el contingut del text.

G2: Expressio oral:

e Discursos orals en situacions comunicatives de caracter
formal.

e Trets discursius i linglistics de I'oralitat formal. Deliberacio
oral argumentada.

¢ Adequacid a I'audiéncia i al temps d’exposicid.

¢ Planificacio, produccié i revisio de textos orals i multimodals.

e Trets discursius i linguistics de I'oralitat formal.

o Estrategies d’expressié oral: interpretacid i Us d’elements de
la comunicacid no verbal.

G3: Interaccid oral:

e Estratégies d’escolta activa, assertivitat i resolucié dialogada
dels conflictes, tenint en compte la perspectiva de génere.

¢ Interaccions orals en situacions comunicatives de caracter
formal i informal.

e Estrategies de cortesia linglistica i cooperacié conversacional.

Subbloc 2.5: comprensid escrita

eEstratégies de comprensié abans de la lectura: coneixements
previs, objectius de lectura, hipotesis per mitja d’informacio
paratextual, tipologia, genere i estructura del text.

e Estratégies de comprensié durant la lectura: coherencia
interna del text, inferéncies, sentits figurats i significats no
explicits.

e Estratégies de comprensid després de la lectura: tema, tesi,
idea principal, arguments, intencié de I'autor i organitzacid del
contingut.

 Valoracio de la forma i el contingut del text.

Subbloc 2.6: expressid escrita i multimodal

eEstrategies del procés d’escriptura i multimodal: planificacio,
textualitzacid, revisio i correccio.

¢ Aplicacié de les normes ortografiques i gramaticals. Propietat
léxica.

* Presentacié cuidada de les produccions escrites.

¢ Elements grafics i paratextuals.

¢ Interaccions escrites en situacions comunicatives de caracter
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formal i informal.
Bloc 3: lectura i literatura
Subbloc 3.1: habit lector

eldentitat lectora: seleccié d’obres variades i lectura autonoma, Els vinculats a les seglients
consciencia i verbalitzacié dels propis gustos. competéncies especifiques:
e |dentitat lectora: valoracié critica dels textos i sobre la propia CES8

practica de lectura.

e Expressié de I'experiencia lectora i de diferents formes
d’apropiacid i recreacioé dels textos llegits.

e Us de la biblioteca escolar i publica. Circuit literari i lector.
Participacid en actes culturals.

e Estrategies per a la recomanacio de les lectures.

Subbloc 3.2: literatura

¢ Obres rellevants del patrimoni literari nacional i universal i de Els vinculats a les seglients
la literatura actual, inscrites en itineraris tematics o de génere, competéncies especifiques:
gue incloguen la presencia d’autores i autors. CE9

¢ Estratégies de construccid compartida de la interpretacid de
les obres. Converses literaries.

e Lectura i comprensié de textos literaris: estructura, aspectes
formals, recursos estilistics i retorics.

e Estratégies d’utilitzacié d’informacié sociohistorica, cultural i
artistica basica per a construir la interpretacié de les obres
literaries.

e Relacié i comparacié dels textos llegits amb altres textos,
orals, escrits o multimodals, i manifestacions artistiques i
culturals, i amb les noves formes de ficcié en funcié de temes,
topics, estructures i llenguatges. Elements de continuitat i
ruptura.

e Estrategies per a interpretar obres i fragments literaris tenint
en compte els valors culturals, étics i estetics presents en els
textos. Lectura amb perspectiva de génere.

e Lectura expressiva, dramatitzacid i recitacié dels textos tenint
en compte els processos de comprensid, apropiacid i oralitzacid
implicats.

¢ Planificacid i creacié de textos a partir de I'apropiacié de les
convencions del llenguatge literari i en referencia a models
donats (imitacio, transformacio, continuacid).

4.2. SABERS BASICS DE BATXILLER

Els sabers basics sén els coneixements, destreses i actituds que constitueixen els continguts propis d’una
materia, I'aprenentatge dels quals sén necessaris per a I'adquisicio de les competéncies especifiques. L'ordre

d’aquests sabers, tal com s’especifiquen en cada una de les materies, no comporta cap seqiienciacio
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d’aprenentatge. D’acord amb els criteris de la concreciod curricular de centre, reconeixent la diversitat en el
grup, el context educatiu o altres criteris pedagogics, I'equip educatiu pot aprofundir en uns més que en uns

altres, a més d’agrupar-los i articular-los.

Els sabers de Batxillerat s’organitzen en tres blocs: bloc 1, Llengua i us; bloc 2, Estratégies comunicatives; i
bloc 3, Lectura i Literatura. Aquests blocs generals es divideixen en subblocs de sabers i, en alguns casos,
també en grups de sabers sota un mateix subbloc. Aquesta distribucié permet observar millor les relacions
disciplinaries entre els sabers. Aquestes relacions de tipus disciplinari es completen amb unes indicacions
sobre la vinculacié dels diferents blocs, subblocs i grups de sabers amb les diferents competéncies
especifiques de I'area. La gradacié dels sabers vindra marcada pels criteris d’avaluacié establerts que sén els

vinculats a continuacio.

En cadascun dels blocs i subblocs es disposen els continguts basics de manera ordenada, seguint un ordre de
més concret a més general; també s’hi suggereix el ritme d’adquisicio al llarg de I’etapa, especialment al final
del segon i del tercer cicle. En qualsevol cas, I'ordre de disposicié dels tres blocs de continguts basics no
denota, en cap cas, una posicio jerarquica ni suggereix un treball separat dels sabers de cada apartat. Ans al
contrari, els diferents sabers basics dels tres blocs s’han de combinar entre si en el moment del disseny de
les situacions d’aprenentatge. Aquesta tria i combinacié dels continguts estara determinada per les

competéncies especifiques involucrades en cada practica d’aula concreta que els docents planifiquen.

Aquests blocs de sabers tenen una correspondencia en I'area de llengua estrangera perquée es puguen
organitzar per a treballar les competéncies especifiques de les diferents llenglies d’una manera integrada.
Aixi, es prepara el terreny perquée es puguen planificar situacions d’aprenentatge que incloguen les diferents
llenglies del curriculum. L'objectiu final d’aquesta organitzacié és que I'alumnat puga desenvolupar d’una
manera coherent la competencia en comunicacié linglistica i la competencia plurilinglie, tot seguint els

principis de la competéencia plurilinglie global.

Els seglients quadres contenen els sabers basics de 1r i 2n de Batxillerat vinculats als corresponents criteris

d’avaluacio (desenvolupats a I'epigraf 5 Criteris avaluacio).

Bloc 1: Llengua i us

El primer bloc, Llengua i Us, recull tots aquells sabers que tenen a veure amb la llengua en relacié amb el seu
Us social, des de la biografia lingtistica fins a la diversitat linglistica i els “prejudicis linglistics presents en la
societat. A més, abasta de manera progressiva els continguts extralingliistics fonamentals en una societat

plurilinglie i multicultural: la diversitat lingliistica de I'entorn, les diferents varietats linglistiques, la situacio
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social de contacte entre llengles, la relacié de poder entre llengiies, i els elements culturals que determinen
I’Gs de les llenglies.

La reflexio interlingtistica es relaciona de manera especial amb la competéncia especifica 8 de mediacio oral,
escrita i multimodal en qué es treballen experiencies d'analisi contrastiva entre les llenglies curriculars.
S’aprofundeix en I'ética i el respecte mitjangant la consciéncia i les actituds i el bon Us d'un llenguatge no

discriminatori i igualitari.

Subbloc 1.1. Les llengiies i els parlants 1r curs 2n curs
CE1, CE4, CE5, CE6, CE7, CE8
Situacio actual de les llenglies al mén. Desenvolupament sociohistoric i situacio

actual del catala, de I'espanyol i de la resta de les llenglies d’Espanya. X

Varietats geografiques del catala i de I'espanyol. X X
Sociolectes i registres. Caracteritzacid linglistica i d’Us. L'estandard. X
Prejudicis i estereotips lingliistics. Actituds lingliistiques i assertivitat. X X

Fenomens de contacte de llengiies: bilingliisme, plurilingliisme. Diglossia. Drets
lingliistics. Normalitzacié lingliistica. Sostenibilitat linguistica. X

Bloc 2: Estrategies comunicatives

El segon bloc, Estratégies comunicatives, aplega les diferents estratégies i destreses vinculades als processos
de produccid, recepcid, interaccid, mediacid, gestié de la informacié i reflexié. En aquest bloc trobem sis
subblocs de sabers basics. Els subblocs 2.1, 2.2 i 2.3 sén transversals, ja que es treballen en totes les
competéncies comunicatives; i en els subblocs 2.4, 2.5 i 2.6 es troben els sabers sobre cada destresa basica.
A més a més, s’inclouen en aquest apartat aquells aspectes actitudinals, axiologics i emocionals que estan
presents transversalment en tots els intercanvis comunicatius i que poden determinar-ne I'exit o el fracas.

La gradacié dels sabers basics d'aquest Bloc 2 (i també del Bloc 3) dependra del perfil de I'alumnat entre el
final de I'etapa d'ESO i el final del Batxillerat. En el comencament del Batxillerat disposem d'un alumnat que
ha sumat destreses comunicatives en almenys tres llenglies, que s'ha iniciat en la lectura interpretativa de
textos literaris i que disposa d'una certa autonomia lectora. Un alumnat, més madur, i amb més experiéencies
vitals per a incorporar-les als seus processos d'aprenentatge. Un alumnat, també, amb més capacitat de
control de les emocions i més empatic. Un alumnat amb més capacitat de connexié entre sabers de diferents
arees, més autonom i amb més capacitat de reflexid. Sobre aquesta base hauria de fonamentar-se la
progressid dels sabers en aquesta etapa. Una progressié dels sabers que opere sobre el nivell de carrega
cognitiva que pot gestionar I'alumnat en els dos cursos de I'etapa. Aixi doncs, entre primer i segon curs
s'hauria d'augmentar de manera progressiva el grau de complexitat dels processos discursius en qué es veu
involucrat I'alumnat. Al costat de la complexitat dels processos de recepcio i de produccio discursiva es troba

també el nivell d'autonomia de I'alumnat, que hauria de ser ja molt alt en aquesta etapa.
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Respecte als sabers vinculats explicitament amb les destreses (subblocs 2.1, 2.4, 2.5 i 2.6), la seua gradacio
remet també al nivell d'autonomia de I'alumnat. Es a dir, en primer curs, els i les estudiants comptaran amb
les pautes del professorat en aquelles activitats centrades en el procés de comprensio i expressio
oral/escrita/multimodal. En segon curs, a més de |'autonomia també s'espera que I'alumnat siga capag de
dur a terme aquests processos de manera autoregulada.

El treball relacionat amb els diferents tipus de textos i geéneres discursius, tant pel que fa a I’estructura com a
les caracteristiques linglistiques, es planifica al llarg dels dos cursos segons les tipologies textuals i generes
discursius que millor encaixen en les situacions d’aprenentatge proposades en cada moment. En aquest
sentit, el treball de la comprensid oral i escrita se centrara en textos lingliisticament complexos i, ja en segon
de Batxillerat, s'inclouran també textos d’especialitat.

Quant a la reflexié lingliistica (subbloc 2.3), en aquest etapa continua generalment unida als processos d’Us i
de recepcid, pero pot tenir un major protagonisme en alguns casos, segons la situacié d’aprenentatge que
s’haja planificat en cada moment. Mitjancant la reflexid es consolida de manera progressiva la consciencia
linglistica de I'alumnat per tal de millorar les destreses comunicatives associades a les diferents
competéncies especifiques de I'area. Al final aquesta etapa I'alumnat hauria de poder usar el metallenguatge

amb precisio.

Subbloc 2.1. Sabers comuns: 1r curs 2n curs
CE1, CE2, CE3, CE4, CE5, CE6, CE7, CES, CE12

Estratégies de control metacognitiu de la competéncia plurilinglie (habilitats

cognitivolinglistiques). X X

Estratégies per adaptar el discurs a la situacié comunicativa: grau de formalitat i
caracter public o privat; distancia social entre els interlocutors; proposits X X
comunicatius i interpretacid d' intencions; canal de comunicacié i elements no
verbals de la comunicacio; géneres discursius de I'ambit social i educatiu.

Estratégies de deteccid i Us d' un llenguatge verbal i iconic no discriminatori. X X

Subbloc 2.2 Alfabetitzacié informacional: 1r curs 2n curs
Transversal a totes les CE

Mitjans de comunicacid en paper i digitals. Les xarxes socials. X X
Riscos de desinformacid, manipulacid i vulneracié de la privacitat a la xarxa. X X
Biaixos mediatics. Noticies falses i desinformacié. La postveritat o mentida X
emotiva.

Habits i conductes per a la comunicacié segura en entorns virtuals. Etiqueta
digital. Identitat digital personal.

Comunicacid i difusid creativa i respectuosa amb la propietat intel-lectual.

Fonts d’informacid de tipus academic.

X[ X X] X
X[ X| X] X

Fonts documentals de I’entorn: biblioteques i arxius locals i comarcals.

Eines digitals per a la gestid de continguts, el treball col-laboratiu i la comunicacid.
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Tipus de cercadors i el seu funcionament: indexs o directoris, motors de cerca, X X
multicercadors.

Subbloc 2.3 Reflexio sobre la llengua: 1r curs 2n curs
transversal a totes les CE

L'expressid de la subjectivitat i objectivitat en textos. X X
Adequacio del registre a la situacié de comunicacio. X X
Cohesid: connectors, marcadors discursius i altres procediments lexicosemantics i

gramaticals. X X
Correccid linglistica i revisio ortotipografica i gramatical dels textos. X X
Us de fonts terminoldgiques, manuals de consulta i de correctors, en suport

analogic o digital. X X
Formes gramaticals i funcions sintactiques. X X
Subbloc 2.4. Comunicacid i interaccio oral 1r curs 2n curs
G1. Comprensio oral: CE3, CE7, CE8

Estratégies de comprensio oral: sentit global del text i relacié entre les seves parts,

seleccié i retencio de la informacié rellevant. X
Valoracio de la forma i el contingut del text. X X
G2. Expressio oral: CES5, CE7, CE8

Planificacid, assaig, produccid i revisidé de textos orals i multimodals. X X
Trets discursius i linglistics de I'oralitat formal. X X
Estratégies d'expressié oral: interpretacid i Us d' elements de la comunicacié no

verbal. X X
G3. Interaccio oral: CE7, CE8

Interaccions orals en situacions comunicatives de caracter formal i informal.

Prendre i cedir la paraula. X X
Estratégies de cortesia lingliistica i cooperacié conversacional. X X
Subbloc 2.5. Comprensid escrita 1r curs 2n curs
CE4, CE7, CE8

Estratégies de lectura profunda o interpretativa i critica de textos literaris i no

literaris en entorns digitals i analogics. X X
Valoracio de la forma i del contingut del text. X X
Subbloc 2.6. Expressio escrita i multimodal 1r curs 2n curs
CE6, CE7, CE8

Estratégies del procés d’expressio escrita i multimodal: planificacid, textualitzacid,

revisid i correccidé/edicio. X X
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Bloc 3: Lecturai literatura

El tercer bloc, Lectura i literatura, reuneix els sabers basics necessaris per al desenvolupament de la
competéncia literaria. Continguts relatius a les convencions poétiques i genériques; sobre elements retorics,
narratologics o teatrals; coneixements sobre la tradicio literaria, més o menys complexos segons |'etapa o el
cicle; i també relacions entre la literatura i d’altres manifestacions artistiques. Aquest apartat esta dividit en
dos subblocs. El primer se centra en la lectura autonoma i en la construccié de la identitat lectora; el segon,
en la literatura.

La identitat lectora en aquesta etapa parteix de l'autonomia lectora completa adquirida en I'etapa de
Secundaria. L'alumnat és ja capag de reconéixer els seus gustos, interessos i necessitats personals de lectura
i pot triar les lectures de manera autonoma o buscant consells experts. L'alumnat és capa¢ també de
compartir les seues experiéncies lectores amb recursos expressius complexos i matisats, també en entorns
comunicatius digitals. Al final de I'etapa hauria de poder relacionar les lectures, tant amb les experiéncies
biografiques i les propies emocions, com també amb experiéncies personals de tipus cultural. En aquesta
etapa hauria de poder establir lligams també entre les lectures i els contextos socials i historics de produccio
i de recepcid, i també amb altres textos i amb altres manifestacions artistiques.

En relaci6 amb altres competéncies de l'area, els gustos lectors personals i I'elaboracié de guies
fonamentades i de recomanacions a partir de les lectures individuals, sén sabers compartits amb I'apartat de
Literatura. En el subbloc 3.2 s’apleguen les estratégies de comprensid, interpretacié i produccié de textos i
obres literaries; la relacié entre els textos literaris i altres textos i manifestacions artistiques i culturals; i el
coneixement de les estructures i dels aspectes formals dels generes, aplicat amb progressiva autonomia.
S’empren estratégies compartides en la interpretacid de les obres i s’incorpora informacid sociohistorica
procedent de fonts diverses. Aquests sabers es vinculen amb altres materies de 'etapa que aporten els
coneixements necessaris per a relacionar el context o bé que poden ajudar a contextualitzar fets historics o
els moviments artistics vinculats a les obres. En aquesta etapa es continua amb la comparticié d’experiencies
emocionals i d’opinions vinculades a la lectura de textos literaris, pero la comprensié i la interpretacio és
més profunda i complexa. En els dos cursos de Batxillerat es continua estimulant la reflexié sobre els
referents culturals, étics i no discriminatoris a partir de la lectura de textos literaris.

Si es segueixen itineraris de lectura tematics, aquests haurien de respondre a expectatives que connecten
I'alumnat amb el mén i amb els seus interessos. Quant a I'Gs del metallenguatge dels estudis literaris,
I'alumnat hauria d’acabar I'etapa amb un domini precis dels termes basics de la critica literaria. Tant el
tractament interpretatiu de les obres, com el dels elements interns i externs requereixen un major grau
d’argumentacié i justificacié en el segon de Batxillerat. La produccié de textos literaris ha d’abastar els

diferents géneres i l'ajuda docent ha de reduir el seu protagonisme progressivament. Finalment, la
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participacié en manifestacions artistiques de caire literari ha d’estar presents en ambdds nivells i ha

d’evolucionar en la implicacid i en la creativitat de I'alumnat.

Subbloc 3.1. Lectura autonoma 1r curs 2n curs
CE10
Seleccid d’obres rellevants, incloent-hi I'assaig general i el literari i les formes

actuals de produccié i consum cultural amb I'ajuda de recomanacions X X
especialitzades.

Funcionament dels circuits literaris i persones lectores en contextos presencials i
virtuals. Utilitzacié autonoma de tot tipus de biblioteques. X X

Gustos lectors personals: guia i fonaments. Diversificacio del corpus llegit, atenent
els circuits comercials del llibre i fent la distincié entre literatura canonica i de X X
consum, classics i grans vendes.

Experiéncia personal, lectora i cultural i vincles entre I'obra llegida i aspectes de
I’actualitat, i altres manifestacions literaries o artistiques. X X

Recomanacid de lectures en suports variats i atenent a aspectes tematics, formals

i intertextuals. X X
Subbloc 3.2. Lectura guiada de textos literaris 1r curs 2n curs
CE11

Lectura guiada d’obres rellevants de la literatura catalana i espanyola, des de
I’edat mitjana fins al segle XIX. X X

Lectura guiada d’obres rellevants de la literatura catalana i espanyola, des del
segle XIX fins a I'actualitat. X X

Els géneres, els topics i els itineraris tematics de les obres literaries i les seues
caracteristiques. X X

Informacié biografica de les autores i dels autors de la tradicié literaria, vinculada

a les obres i al context. X X
Estratégies d’interpretacid de les obres literaries des del context sociohistoric i X

cultural en que estan inscrites. X
Elements interns i externs de les obres, I'analisi i relacié amb el sentit. X X

Relacid de les obres amb altres disciplines artistiques, a partir dels temes, topics i

Ilenguatges. X X
Planificacié i produccié de textos literaris amb intencid literaria, amb les

estructures i components d’aquest tipus de textos amb models de referencia. X X
Interpretacié argumentada dels valors culturals, estétics i de génere de textos i X

obres. Lectura amb perspectiva de genere. X

Manifestacions artistiques que representen continguts o recreacions d’obres
literaries. X X

Lectura expressiva, dramatitzacid i recitat de textos literaris. X X

Temes, géneres i subgéneres, metallenguatge especific, estructura i estil, en la
comunicacio de I'experiéncia lectora. X X
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5.  CRITERIS D’AVALUACIO

5.1. CRITERIS D’AVALUACIO ESO

Els criteris d’avaluacié sdn els referents que indiquen els nivells d’acompliment esperats en I'alumnat en les
situacions o activitats d’aprenentatge que requereixen el desplegament de les competéncies especifiques de
cada matéria o ambit en un moment determinat del seu procés d’aprenentatge. El Decret 107/2022

determina els seglients criteris d’avaluacié per a cada nivell segons la competéncia especifica:

5.1.1. CRITERIS D’AVALUACIO 1r i 2n D’ESO

CE1. Multilingiiisme i interculturalitat

1.1. Identificar i valorar les llenglies d’Espanya i del mdn, i les varietats linglistiques de les dues llenglies
oficials de la Comunitat Valenciana, identificant nocions basiques de les llenglies i contrastant algunes
caracteristiques en discursos orals, escrits i multimodals.

1.2. Mostrar interés per |'Us del valencia en les diferents situacions comunicatives de I'ambit personal, social
i educatiu, i valorar la seua importancia com a llengua propia del territori.

1.3. Mostrar interés i respecte per les varietats linglistiques, contrastant algunes de les seues
caracteristiques en diferents contextos d’us i identificant expressions d’us habitual i menys habitual.

1.4. Identificar prejudicis i estereotips lingliistics a partir de I'observacié de la diversitat linglistica de
I’entorn, amb una actitud de respecte i valoracio de la riquesa cultural, linglistica i dialectal.

1.5. Reflexionar i exemplificar, amb certa autonomia, aspectes del funcionament de les llenglies, a partir de
I'observacié, la comparacid entre aquestes i la manipulacié de paraules, oracions i textos de distintes

llenglies, fent Us del metallenguatge.

CE2. Comprensio oral i multimodal

2.1. Escoltar de manera activa, interpretar i valorar, amb progressiva autonomia, textos orals i multimodals
de géneres, tipologies i registres diferents, propis de I'ambit personal, social i educatiu, reflexionant sobre el
contingut i la forma, i avaluant-ne la qualitat i la fiabilitat, aixi com la idoneitat del canal utilitzat.

2.2. Interpretar el sentit global i les idees principals i secundaries de textos orals i multimodals de
coneixements ajustats a diferents ambits del coneixement

2.3. Extraure i interpretar informacié (explicita i implicita) dels textos orals i multimodals, i dels elements no

verbals, i valorar el proposit del text i la intencié de I'emissor.

CE3. Comprensio escrita i multimodal
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3.1. Llegir, interpretar i valorar, amb progressiva autonomia, textos escrits i multimodals de géneres,
tipologies i registres diferents propis de I'ambit personal, social i educatiu, per mitja de I'analisi dels
elements formals i de contingut propis del nivell educatiu, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat, aixi com la
idoneitat del canal utilitzat i I'eficacia dels procediments comunicatius emprats

3.2. Aplicar, amb progressiva autonomia, tota mena d’estratégies per a comprendre el sentit global i la
informacié especifica, distingir les idees principals de les secundaries, obtindre informacié literal, interpretar
informacié explicita i implicita i valorar el proposit de diferents textos i la intencid de I'emissor

3.3. Identificar les tipologies textuals i els generes discursius, i reconéixer I'estructura i algunes de les
caracteristiques linglistiques especifiques de cada tipus de text.

3.4. Localitzar, seleccionar i contrastar informacié procedent de diferents fonts, avaluant-ne la fiabilitat i
pertinenca, en diferents textos multimodals en mitjans digitals, amb progressiva autonomia, de I'ambit
personal, social i educatiu.

3.5. Aplicar, amb progressiva autonomia, tota mena d’estrategies per a la cerca, seleccio, gestio i edicio de la
informacid, en diferents textos multimodals, per a ampliar coneixements de manera responsable, contrastar
la informacié de fonts de caracter general, atenent el context i la intencié comunicativa, i utilitzar-la citant-

ne les fonts.

CA4. Expressio oral

4.1. Produir, amb progressiva autonomia, discursos orals sobre diferents ambits del coneixement, ajustats a
la situacid comunicativa i als géneres discursius de ‘ambit personal, social i educatiu, amb adequacié i
coheréncia, fent Us de connectors i aportant el seu propi punt de vista.

4.2. Produir discursos orals amb una pronunciacié correcta i una entonacié adequada, utilitzant els elements
prosodics i els recursos no verbals adequats que reforcen el discurs i utilitzant diferents suports audiovisuals
4.3. Efectuar produccions orals amb un registre estandard, un llenguatge no discriminatori i un vocabulari
precis i ajustat a la norma, mostrant un bon domini linglistic i morfosintactic i reflexionant sobre la llengua i
el seu Us.

4.4. Seleccionar i contrastar informacié procedent de diferents fonts, de manera progressivament autonoma,
sobre temes de I'ambit personal, social i educatiu, avaluant-ne la fiabilitat, i compartir oralment els resultats

adoptant un punt de vista personal i respectuds amb la propietat intel-lectual.

CES5. Expressio escrita i multimodal
5.1. Produir, amb progressiva autonomia, textos escrits i multimodals de géneres discursius de I'ambit
personal, social i educatiu que responguen a la situacié comunicativa amb adequacid, coheréncia, cohesid i

correccio, utilitzant elements de cohesio variats.

45



5.2. Utilitzar un llenguatge no discriminatori i detectar, de manera progressivament autonoma, els possibles
usos manipuladors de la llengua durant el procés de composicio escrita.

5.3. Utilitzar, durant el procés d’escriptura, de manera reflexiva i amb ajuda puntual del professorat, i
incorporant progressivament metallenguatge, els coneixements lingliistics, textuals i discursius necessaris en
la situacié d’aprenentatge.

5.4. Planificar, textualitzar, revisar i editar, amb progressiva autonomia, durant el procés d’escriptura,

mitjangant estratégies gradualment complexes.

CE®6. Interaccio oral, escrita i multimodal

6.1. Interactuar oralment, amb progressiva autonomia, sobre coneixements ajustats a la situacio
comunicativa de I'ambit personal, social i educatiu, per mitja de diferents suports, aplicant I'escolta activa i
utilitzant un vocabulari precis i no discriminatori, la cortesia linglistica, I'etiqueta digital i els recursos no
verbals que faciliten la construccié d’un discurs consensuat.

6.2. Identificar i rebutjar, amb ajuda puntual, els usos discriminatoris i manipuladors de la llengua, a partir de
la reflexid i I'analisi dels elements verbals i no verbals utilitzats en el discurs.

6.3. Utilitzar, amb ajuda puntual, estrategies per a la gestid dialogada de conflictes en I'ambit personal,
educatiu i social.

6.4. Interactuar en textos escrits i multimodals de manera asincrona i sincrona amb progressiva autonomia,
mostrant empatia i respecte per les diferents necessitats, idees i motivacions dels interlocutors, utilitzant
estrategies per a expressar missatges cohesionats, coherents i adequats amb un vocabulari precis i no

discriminatori.

CE7. Mediacio oral, escrita i multimodal

7.1. Mostrar interés per participar en la solucido de problemes de comprensié reciproca entre parlants de
llenglies o varietats linguistiques diferents, sobre assumptes diversos de I'ambit personal, social i educatiu.
7.2. Comprendre, comunicar i descriure textos de complexitat mitjana en diferents suports, o explicar
conceptes, de manera oral o escrita, combinant el seu repertori lingtistic (L1-L1, L1-L2, L2-L1).

7.3. Seleccionar i aplicar, de manera progressivament autonoma, estratégies de simplificacié i adaptacio de
la llengua, que faciliten la comprensio i expressié oral i escrita de la informacid en diferents llenglies del seu

repertori linglistic (L1-L1, L1-L2, L2-L1).

CES8. Lectura autonoma

8.1. Llegir obres diverses i textos escrits i multimodals de I'ambit personal, social i educatiu, seleccionant,

amb progressiva autonomia, els que millor s’ajusten en cada moment vital als seus gustos, interessos i
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necessitats personals.
8.2. Deixar constancia del propi itinerari lector i de les experiéencies lectores.
8.3. Compartir les experiencies de lectura, en suports diversos, participant en comunitats lectores en I'ambit

educatiu i social, i relacionant el sentit de I'obra amb la propia experiéncia biografica i lectora.

CE9. Competeéncia literaria

9.1. Llegir i escoltar fragments literaris i obres completes, amb progressiva autonomia i en contextos
socioculturals proxims, tenint en compte els interessos de I'alumne.

9.2. Interpretar la informacié rellevant dels textos literaris, de les obres completes, i aportar conclusions de
manera reflexiva.

9.3. Establir, de manera guiada, vincles entre els textos llegits i altres textos escrits, orals o multimodals, o bé
amb altres manifestacions artistiques en funcié de temes, topics, estructures, llenguatge i valors étics o
estetics, mostrant, a més, implicacid i resposta personal del lector en la lectura.

9.4. Expressar opinid sobre textos i obres literaries, utilitzant alguns recursos retorics i el metallenguatge
literari, amb suport puntual del professorat.

9.5. Crear textos literaris senzills dels generes basics (contes, dramatitzacions, poemes, cancons) aplicant els
recursos literaris basics adequats, amb progressiva autonomia.

9.6. Participar en manifestacions literaries, recitals i representacions teatrals partint de models.

5.1.2. CRITERIS D’AVALUACIO 3R | 4T D’ESO

CE1. Multilingiiisme i interculturalitat

1.1. Identificar i valorar les llenglies d’Espanya i del mon, i les varietats linglistiques de les dues llengies
oficials de la Comunitat Valenciana a partir de I'explicacié del seu origen i del seu desenvolupament
sociohistoric, contrastant aspectes linguistics i discursius, aixi com els trets de les diferents varietats, en
manifestacions orals, escrites i multimodals.

1.2. Mostrar interés per I'is del valencia en les diferents situacions comunicatives de I'ambit personal,
social, educatiu i professional, i valorar la seua importancia com a llengua propia del territori.

1.3. Mostrar interés i respecte per les diverses varietats lingliistiques, identificant i contrastant les seues
caracteristiques principals i diferenciant-les d’altres varietats en diferents contextos d’us.

1.4. Identificar i qlestionar prejudicis i estereotips linglistics a partir de I'analisi de la diversitat linglistica
de I'entorn, de les llenglies en contacte i dels drets linguistics individuals i col-lectius, amb una actitud de
respecte i valoracid de la riquesa cultural, lingtistica i dialectal.

1.5. Formular generalitzacions, amb progressiva autonomia, sobre aspectes del funcionament de les
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llenglies, a partir de la manipulacio, la comparacio i la transformacié d’enunciats, aixi com de la formulacié
d’hipotesis i la cerca d’exemples, fent Us del metallenguatge especific i consultant diccionaris, manuals i

gramatiques.

CE2. Comprensio oral i multimodal

2.1. Escoltar de manera activa, interpretar i valorar, de manera autonoma, textos orals i multimodals de
géneres, tipologies i registres diferents, propis de I'ambit personal, social, educatiu i professional,
reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat, aixi com la idoneitat del canal
utilitzat.

2.2. Interpretar el sentit global i les idees principals i secundaries de textos orals i multimodals de
coneixements complexos i ajustats a la situacié comunicativa.

2.3. Extraure i interpretar informacio (explicita i implicita) dels textos orals i multimodals, dels elements no
verbals i dels elements prosodics, aixi com identificar incongruencies entre text i elements no verbals, i

valorar de manera critica i raonada els continguts, el proposit del text i la intencid de I'emissor.

CE3. Comprensio escrita i multimodal

3.1. Llegir, interpretar i valorar, de manera autonoma, textos escrits i multimodals de generes, tipologies i
registres diferents propis de I'ambit personal, social, educatiu i professional, reflexionant sobre el contingut
i la forma, i avaluant-ne la qualitat i fiabilitat, aixi com la idoneitat del canal utilitzat i I'eficacia dels
procediments comunicatius emprats.

3.2. Aplicar, de manera autonoma, tota mena d’estrategies per a comprendre el sentit global i la informacio
especifica, distingir les idees principals de les secundaries, obtindre informacid literal, interpretar
informacié explicita i implicita i valorar de manera raonada i critica els continguts, el proposit de diferents
textos i la intencié de I'emissor.

3.3. Identificar les tipologies textuals i els géneres discursius, i reconéixer I'estructura complexa i el format
dels textos i les caracteristiques linglistiques especifiques de cada tipus de text.

3.4. Localitzar, seleccionar i contrastar informacid procedent de diferents fonts, avaluant-ne la fiabilitat i
pertinenca en funcid dels objectius de lectura i evitant els riscs de manipulacio i desinformacié, en diferents
textos multimodals en mitjans digitals, de manera autonoma, de I'ambit personal, social, educatiu i
professional.

3.5. Aplicar, de manera autonoma, tota mena d’estrategies per a la cerca, seleccid, gestid i edicio de la
informacié, en diferents textos multimodals, per a ampliar coneixements de manera responsable,
contrastar i valorar la informacid de fonts diverses, atenent el context i la intencié comunicativa, i utilitzar-la

citant-ne les fonts i respectant els principis de propietat intel-lectual.
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CA4. Expressio oral

4.1. Produir, amb autonomia, discursos orals extensos sobre coneixements complexos ajustats a la situacio
comunicativa i als géneres discursius de I'ambit personal, social, educatiu i professional, amb adequacio,
coheréncia i cohesid, manifestant una consciéncia critica cap al tema.

4.2. Produir discursos orals amb fluidesa, una bona pronunciacio i entonacid, utilitzant de manera eficag els
elements prosodics, els recursos no verbals i diferents suports audiovisuals que reforcen les idees
expressades i que capten I'atencié del receptor.

4.3. Efectuar produccions orals amb un registre formal, un llenguatge no discriminatori i un vocabulari ric i
ajustat a la norma, fent Us d’expressions idiomatiques, amb un domini optim de la morfosintaxi, i
reflexionant sobre la llengua, el seu Us i el proposit comunicatiu.

4.4. Seleccionar i contrastar informacié procedent de diferents fonts, de manera autonoma, sobre temes
d’interés académic, personal o social, calibrant-ne la fiabilitat i pertinencia, i reelaborar-la i comunicar-la de

manera creativa adoptant un punt de vista critic i respectant els principis de propietat intel-lectual.

CES5. Expressio escrita i multimodal

5.1. Produir, de manera autonoma, textos escrits i multimodals complexos de generes discursius de I'ambit
personal, social, educatiu i professional que responguen a la situacid comunicativa amb adequacio,
coherencia, cohesid i correccid.

5.2. Utilitzar un llenguatge no discriminatori i detectar, de manera autdbnoma, els usos manipuladors de la
llengua durant el procés de composicio escrita.

5.3. Utilitzar, durant el procés d’escriptura, de manera reflexiva i autonoma, i utilitzant metallenguatge, els
coneixements linglistics textuals i discursius necessaris en la situacié d’aprenentatge.

5.4. Planificar, textualitzar, revisar i editar, de manera autonoma, durant el procés d’escriptura, utilitzant les

estrategies necessaries de manera precisa.

CE6. Interaccio oral, escrita i multimodal

6.1. Interactuar oralment, amb autonomia, sobre coneixements complexos ajustats a la situacid
comunicativa de I'ambit personal, social, educatiu i professional, per mitja de diferents suports, utilitzant un
vocabulari ric, correcte i no discriminatori, i implicant-se de manera activa i reflexiva amb una actitud
dialogant i d’escolta per a la construccié d’un discurs comu consensuat.

6.2. Identificar i rebutjar, de manera autdonoma, els usos discriminatoris i manipuladors de la llengua, a
partir de la reflexié i I’analisi dels elements verbals i no verbals utilitzats en el discurs.

6.3. Utilitzar estrategies, de manera autdonoma, per a la gestié dialogada de conflictes en I'ambit personal,
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educatiu i social.
6.4. Interactuar en textos escrits i multimodals complexos de manera asincrona i sincrona amb autonomia,
mostrant empatia i respecte per les diferents necessitats, idees i motivacions dels interlocutors, amb

adequacio, coherencia, cohesid, correccié i un vocabulari ric i no discriminatori.

CE7. Mediacio oral, escrita i multimodal

7.1. Mostrar interés per participar en la solucié de problemes de comprensié reciproca entre parlants de
llenglies o varietats linglistiques diferents, sobre assumptes diversos de I'ambit personal, social, educatiu i
professional.

7.2. Comprendre, comunicar, descriure i parafrasejar textos d’una certa complexitat en diferents suports, o
explicar conceptes, de manera oral o escrita, combinant el seu repertori linglistic (L1-L1, L1-L2, L2-L1).

7.3. Seleccionar i aplicar, de manera autonoma, estrategies de simplificacid, adaptacié i reformulacié de la
llengua, que faciliten la comprensid i expressio oral i escrita de la informacid en diferents llenglies del seu

repertori linglistic (L1-L1, L1-L2, L2-L1).

CE8. Lectura autonoma

8.1. Llegir obres diverses i textos escrits i multimodals de I'ambit personal, social, educatiu i professional,
seleccionant de manera autonoma els que millor s’ajusten en cada moment vital als seus gustos, interessos
i necessitats personals.

8.2. Deixar constancia del propi itinerari lector i cultural, explicant els criteris de seleccid de les lectures, les
formes d’accés a la cultura literaria i les experiéncies lectores.

8.3. Compartir les experiéncies de lectura, en suports diversos, participant en comunitats lectores en I'ambit

educatiu i social, i relacionant el sentit de I'obra amb la propia experiéncia biografica, lectora i cultural.

CE9. Competeéncia literaria

9.1. Llegir i escoltar fragments literaris i obres completes, de manera autonoma, tenint en compte els
interessos de I'alumne.

9.2. Interpretar la informacio rellevant de les obres literaries, de manera autonoma, i aportar conclusions
amb reflexid i visié critica.

9.3. Establir, de manera progressivament autonoma, vincles entre els textos llegits i altres textos escrits,
orals o multimodals, o bé amb altres manifestacions artistiques en funcié de temes, topics, estructures,
llenguatge i valors étics o estétics, mostrant, a més, implicacié i resposta personal del lector en la lectura.
9.4. Expressar opinid sobre textos i obres literaries, utilitzant els recursos retorics fonamentals, el

metallenguatge i les caracteristiques dels generes, de manera autonoma.
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9.5. Crear textos literaris (relats breus, dramatitzacions, poemes, cancons) aplicant els recursos literaris
adequats a cada génere, de manera autonoma.

9.6. Organitzar i participar en manifestacions literaries, recitals i representacions teatrals.

5.2. CRITERIS D’AVALUACIO BATXILLER

Els criteris d’avaluacié sén els referents que indiquen els nivells d’acompliment esperats en I'alumnat en
les situacions o activitats d’aprenentatge que requereixen el desplegament de les competéncies
especifiques de cada matéria o ambit en un moment determinat del seu procés d’aprenentatge. El Decret
108/2022 determina els seglients criteris d’avaluacié per a 1r de batxillerat segons la competéncia

especifica:

CE 1. Competéncia multilingiie i intercultural

CE 1.1. Analitzar i categoritzar la diversitat lingiistica d'Espanya i del mdn, i de les dues llengles oficials de
la Comunitat Valenciana, usant nocions de sociolinglistica.

CE 1.2. Valorar la importancia del coneixement i Us del valencia com a llengua propia del territori i fer-ne
un Us efectiu en les diferents situacions comunicatives de I'ambit personal, social i educatiu.

CE 1.3. Mostrar interés i respecte per les varietats linglistiques, contrastant les seues caracteristiques
principals en diferents contextos d’us i identificant expressions d’us habitual i menys habitual.

CE 1.4. |dentificar i questionar prejudicis i estereotips linglistics a partir de I'observacié de la diversitat
linguistica de I’entorn, amb una actitud de respecte i valoracio de la riquesa intercultural, plurilinglie i de la

diversitat dialectal.

CE 2. Competéncia de comunicacié etica

CE 2.1. Identificar i rebutjar, de manera autonoma i reflexiva, els usos discriminatoris i manipuladors de la
llengua, a partir de la reflexid i I'analisi dels elements verbals i no verbals utilitzats en el discurs.

CE 2.2. Fer servir un llenguatge no discriminatori, no manipulatiu, verag, honest, no agressiu i etic en els
diferents processos de produccid discursiva, d'interaccié i de mediacid, en els ambits personal, educatiu,
social i professional.

CE 2.3. Fer servir estratégies per a la gestio dialogada de conflictes i I'organitzacié de tasques cooperatives

en els ambits personal, educatiu, social i professional.

CE 3. Competeéncia en comprensio oral

CE 3.1. . Escoltar, interpretar i valorar, de manera pautada, textos orals i multimodals complexos de
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diferents ambits, reflexionant sobre el contingut i la forma, i avaluar la seua qualitat, la seua fiabilitat i la
idoneitat del canal utilitzat.

CE 3.2. Aplicar estrategies variades per a interpretar el sentit global, I'estructura i la informacio rellevant
de textos orals i multimodals complexos i analitzar la interaccid entre els diferents codis.

CE 3.3. Extraure i interpretar informacidé dels textos orals i multimodals complexos, dels elements no
verbals i prosodics, identificar incongruéencies entre text i elements no verbals, valorar de manera critica i

raonada els continguts, el proposit del text i la intencid de la persona emissora.

CE 4. Competéncia en comprensioé escrita i multimodal

CE 4.1. Llegir, interpretar i valorar, de manera pautada, textos escrits i multimodals complexos, amb
atencié preferent a textos academics i dels mitjans de comunicacio, avaluant la seua qualitat, fiabilitat i la
idoneitat del canal utilitzat.

CE 4.2. Aplicar estrategies en textos complexos per identificar el sentit global i la informacié rellevant,
I'estructura i la intencid de la persona emissora, realitzant les inferéncies oportunes i amb diferents
proposits de lectura.

CE 4.3. Valorar, de manera guiada, la forma i el contingut dels textos, la intencié de I'emissor i I'eficacia

dels procediments comunicatius usats.

CE 5. Competeéncia en expressio oral

CE 5.1. Produir discursos orals formals, de manera pautada, en diferents suports amb rigor, coheréncia,
cohesid i adequacid atenent les convencions propies dels diferents generes discursius.

CE 5.2. Planificar, assajar i avaluar, amb guia docent, discursos orals formals sobre temes d'interés cientific
i cultural i de rellevancia academica i social assegurant la seua adequacio a la situacié comunicativa.

CE 5.3. Utilitzar durant el seu discurs oral, de manera eficag, els elements prosodics, recursos verbals i no
verbals per captar i mantenir I'atencié de la persona receptora.

CE 5.4. Realitzar produccions orals formals, estructurades i amb el suport de recursos audiovisuals

pertinents, amb fluidesa i utilitzant un llenguatge ric, no discriminatori i la terminologia propia del tema.

CE6. Competéncia en expressio escrita i multimodal

CE 6.1. Produir, de manera pautada, textos academics escrits i multimodals que responguen a la situacié
comunicativa amb adequacid, coheréencia, cohesié i correccid sobre temes curriculars o d’interés social i
cultural.

CE 6.2. Utilitzar coneixements i estrategies, de forma puntualment guiada, per enriquir els textos, i atendre

els aspectes discursius, linguistics i d'estil, amb precisié léxica, incloent-hi la terminologia especifica
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corresponent, i la correccid ortografica i gramatical.
CE 6.3. Planificar, textualitzar, revisar i editar de manera recursiva durant el procés d'escriptura, utilitzant

estrategies i recursos de consulta.

CE7. Competéncia en interaccid oral, escrita i multimodal

CE 7.1. Interactuar oralment, de manera fluida i mitjangant diversos suports, en contextos de I'ambit
personal, social, professional i académic, fent servir, amb correccid, un llenguatge ric, no discriminatori i
respectuds.

CE 7.2. Implicar-se activament amb actitud dialogant i d’escolta activa, amb un discurs ben fonamentat.

CE 7.3. Interactuar mitjangant textos escrits i multimodals de contextos de I'ambit personal, social,
professional i academic, fent-ho amb coherencia, cohesid, adequacio i correccié.

CE 7.4. Demostrar empatia i respecte per les necessitats, idees i motivacions d’altres interlocutors, afegint

argumentacions amb capacitat critica.

CE8. Competéncia en mediacio oral, escrita i multimodal

CE 8.1. Mediar en situacions quotidianes de I'ambit personal, social, professional i academic comprenent
els diferents punts de vista, resumint la informacié essencial, i suggerint possibles vies d’actuacié per a
resoldre la situacio.

CE 8.2. Interpretar, parafrasejar, resumir o traduir textos, conceptes i situacions no complexes, combinant
el repertori linglistic propi (L2-L2, L2-L1, L1-L2), amb iniciativa i creativitat.

CE 8.3. Transmetre oralment la idea, els punts principals de situacions comunicatives senzilles relatives a
temes d’interés general, personal o d’actualitat, amb estructura clara i en una varietat estandard.

CE 8.4. Transmetre per escrit la idea, els punts principals de situacions comunicatives senzilles relatives a
temes d’interés general, personal o d’actualitat amb estructura clara i en una varietat estandard.

CE 8.5. Seleccionar i utilitzar estrategies de simplificacio, adaptacio i reformulacié de la llengua amb la
finalitat que faciliten la comprensid, expressio oral i escrita de situacions comunicatives en les diferents

llenglies (L2-L2, L2-L1 | L1-L2), fent-ho amb recursos i suports analogics i/o digitals.

CE9 Competéncia de gestio de la informacio

CE 9.1. Localitzar, seleccionar, interpretar i contrastar criticament informacio procedent de diferents fonts
avaluant-ne la fiabilitat i detectant-ne la intencid comunicativa i els possibles biaixos mediatics o
informacionals.

CE 9.2. Reelaborar de manera pertinent, creativa i etica, la informacié préviament localitzada en diferents

fonts, seleccionada, interpretada i contrastada; connectar-la amb experiéncies i coneixements previs; i
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organitzar-la amb adequacid, coheréencia i cohesio.
CE 9.3. Comunicar la informacié préviament localitzada, seleccionada, interpretada, contrastada i
reelaborada, de manera argumentada, ética i creativa, usant diferents codis i adaptant el canal (oral, escrit

o multimodal) al context.

CE10. Lectura autonoma

CE 10.1. Llegir obres i textos de tematiques, géneres i funcions diferents i en formats multimodals,
analogics i digitals tot seleccionant amb autonomia i criteris propis aquells que millor s’ajusten en cada
moment vital als seus gustos, interessos i necessitats personals.

CE 10.2. Deixar constancia del propi itinerari lector i cultural amb justificacié dels criteris de seleccié de les
lectures, les formes d'accés i la interpretacid dels contextos socioculturals literaris i les experiéncies
lectores particulars acumulades.

CE 10.3. Compartir, amb acompanyament docent, les experiencies de lectura en suports diversos i
utilitzant el metallenguatge literari adequat, tot relacionant les obres llegides amb la propia experiencia

biografica, lectora i cultural, i amb altres tipus d’experiéncies artistiques i culturals.

CE11 Competeéncia literaria

CE 11.1. Llegir, analitzar i interpretar obres literaries, a través de I'analisi dels elements interns i externs,
de la seua relacié amb la significacid i el context sociohistoric, fent Us d’'un metallenguatge apropiat.

CE 11.2. Expressar conclusions i valoracions critiques sobre les obres des de I'edat mitjana segle XIX, els
seus components literaris, les caracteristiques estilistiques i la relacié contextual amb periodes esteétics, a
través de la recerca d’informacié en fonts documentals fiables i diverses.

CE 11.3. Produir textos amb intencid literaria, en suports orals, escrits, multimodals, individualment i
col-lectiva partint de la identificacid dels géneres i dels topics literaris, i prenent models d’autors i
d’autores rellevants.

CE 11.4. Crear, recrear i participar activament en actuacions d’intencié o contingut literari (recitals poetics,
representacions teatrals, interpretacié de textos musicats, exposicions artistiques, performances), partint

de models que relacionen altres arts i fan valer el coneixement literari i el plaer cultural.

CE12. Reflexid i consciéncia lingiiistiques

CE 12.1. Reflexionar de manera guiada, i utilitzant el metallenguatge adequat, sobre les formes
linglistiques presents en discursos orals, escrits i multimodals en contextos personals, socials, academics i
professionals, per a comprendre'ls i per produir-los.

CE 12.2. Reflexionar de manera guiada, i utilitzant el metallenguatge adequat, sobre els usos discursius
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presents en discursos orals, escrits i multimodals en contextos personals, socials, académics i
professionals, per a comprendre'ls i per produir-los.

CE 12.3. . Formular generalitzacions i hipotesis, de manera guiada, sobre aspectes del funcionament
integrat de diverses llengles, per al control de la competéncia plurilinglie, a partir de la manipulacié, la

comparacio i la transformacio d'enunciats fent servir diversos recursos de suport.

6. INSTRUMENTS DE RECOLLIDA D’INFORMACIO, VALORACIO DEL PROGRES DE L’ALUMNE | AVALUACIO

En un model competencial com el present, no solament s’avalua el resultat final, sind el procés
d’ensenyament-aprenentatge. Per aix0, tan importants com I'adquisicié de continguts sén els procediments

emprats i les actituds adoptades.

L’avaluacié ha de ser continua, formativa, integradora, col-laborativa i participativa. Aixo implica que en el
procés avaluador cal considerar tant la consecucié dels objectius d’etapa com l'adquisicié de les

competéncies clau.

L’avaluacié continua permet detectar problemes en I'ensenyament-aprenentatge i adoptar mesures per a
resoldre’ls. A més, com que té caracter formatiu, s’introdueix com un element més en el procés
d’ensenyament-aprenentatge, de manera que I'alumnat haura de conéixer elsobjectius, els continguts, els
criteris i els instruments d’avaluacid i d’autoavaluacid, les parts de que constara la tasca, la seqlienciacié i

les dates de lliurament dels productes.

D’altra banda, caldra establir els mecanismes necessaris perqué I'alumnat i les families s’hi integren,

col-laboren i participen activament en els diferents processos avaluatius.

Amb l'objectiu que I'alumnat gestione el seu procés d’aprenentatge, cal fer-lo particip en el procés
d’avaluacio i ajudar-lo a desenvolupar la seua capacitat de reflexié6 autonoma. Per aix0, cal implementar
tots els tipus d’avaluacié (heteroavaluacio, coavaluacid, autoavaluacid, avaluacié del grup), en funcid de les

activitats o tasques que es realitzen.

Caldra establir com i quan recollim la informacié del procés. En general, farem avaluacions inicials o
diagnostiques (al comencament del curs o a I'inici de cada tema), formatives o de procés (al final de cada

trimestre), i final o sumativa (al final de curs).

Per a poder avaluar correctament el procés d’aprenentatge de I'alumnat, cal diversificar els instruments
avaluatius; des d’aquesta perspectiva, qualsevol activitat de classe pot ser util per a obtenir informacid.

L'enregistrament de totes les dades ens permetra ser objectius i coherents amb els criteris establerts.
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Es fonamental tindre en compte tant el treball en equip com el progrés de cada alumne i alumna des del
moment en que els equips comencen a funcionar de manera cooperativa. No obstant aixo, en 'avaluacio
diferenciem dues dimensions: la grupal (de I'’equip —grups estables o esporadics, homogenis o heterogenis—i
del grup classe) i la individual. L’avaluacio de cada equip és qualitativa i formativa, i es valorara la consecucio
dels objectius inicials, I'exercici de les funcions o els rols assignats, el compliment de les responsabilitats
individuals i les habilitats socials. L’avaluacié individual valorara les habilitats socials i les competéncies clau
desenvolupades per I'estudiant durant el treball en equip, i tindra en compte, entre altres aspectes, les
caracteristiques de I'alumne o alumna (nivell academic inicial, habilitats digitals previes, competéncia
linglistica de partida...), els recursos de quée disposa (econdomics, accés a la tecnologia...) o el tipus de

continguts que s’han de treballar.

Proves objectives Procés de treball Actitud i interés
Individual En grup Individual En grup Individual En grup
Produccions Produccions Activitats Activitats Observacio Observacio
oralsi oralsi individuals en parella directa directa
escrites escrites
Tasca final Tasca final Activitats Activitats Rubriques Rubriques
digitals en equip d’autoava- d’autoava-
luacié luacié
individuals de I'equip
Proves Quadern Rubriques de
competen- de classe coavaluacié
cials
Rubriques Lectura
d’avaluacié trimestral

S’ha de treballar ’autoavaluacid i la coavaluacio: la informacié que I'aprenent mateix ens proporciona sobre

el seu treball i la percepcié que en té de I'ensenyant i dels seus companys/es.

A més, I'Gs de rubriques permetra establir contractes d’aprenentatge entre I'alumnat i el professor/a, en el
sentit que sera possible que cada xiquet o xiqueta siga conscient de la relacid entre la qualitat de les seues

produccions i els items que esdevenen, finalment, la qualificacié de I'assignatura.

Finalment, els diferents objectes d’avaluacié requereixen estrategies distintes segons alumnat o practica
docent, i és condicid indispensable que siguen coherents amb les finalitats educatives, els continguts

treballats i les activitats realitzades, aixi com que puguen fer possible el compliment de les caracteristiques
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del procés d’avaluacié formativa que pretenem i que trobem definida en la introduccié del present epigraf.

7.  CRITERIS DE QUALIFICACIO

Les seglients qlestions exposades sén comunes a tots els nivells.

El resultat de cada avaluacié es tindra el seglient pes percentual en I'avaluacio final:

1a avaluacio 2a avaluacio 3a avaluacio

20% 30% 50%

Faltes d’ortografia: Per als nivells de 1r i 2n d’ESO es restaran 0,05 punts per falta comesa, mentre que als

nivells de 3r i 4t d’ESO i 1r de Batxiller es restaran 0,10 punts per cada falta d’ortografia comesa, fins a un

maxim acumulat de dos punts restats per faltes. En 2n de Batxiller, s'adoptara el mateix criteri que el
proposat a les noves proves PAU (encara sense publicar per al curs 24/25). En el model vigent fins al curs

23/24 es restaven 0,05 punts per falta comesa.

La nota minima per a superar I'assignatura sera de 5 punts. Aquesta nota s'obtindra amb la suma de les

notes parcials de cadascun dels apartats en el seu percentatge corresponent.

Pel que fa a les activitats, treballs i/o projectes (individuals i/o en grup) es qualificaran les activitats
realitzades en classe i/o a casa per cada alumne i presentades en funcié dels seglients criteris: data de
presentacié, compliment dels criteris establits pel professor (forma de presentacid, neteja, estructura, etc.),

treball i contingut realitzat.

No seran recollits pel professor els treballs i activitats presentats fora de termini, excepte per causa
justificada imprevisible i en aquest cas I'alumne o alumna haura d'entregar aquesta activitat o treball el

primer dia en qué acudisca a classe.

No es repetiran les proves llevat que la falta siga justificada. Es consideraran faltes justificades, aquelles que

puguen ser certificades mitjancant document oficial (justificant medic, assisténcia a Jutjat, etc.).

Quant als teléfons mobils, aquells alumnes que durant la realitzacié d'una prova objectiva o examen siguen
sorpresos utilitzant el mobil, es donara la presumpcié que l'alumne esta copiant pel que se'ls retirara

I'examen i la seua qualificacié en el mateix sera de zero.
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Denominacio de les qualificacions:

ESO: d’acord amb el nostre enfocament pedagogic i amb la legislacié vigent, les qualificacions dels
alumnes de secundaria s’expressaran en els termes disposats per la modificacié de I'apartat 13 de I'article 36

del Decret 107/2022. El resultat de lI'avaluacid s’expressara en els termes «insuficient (IN)», per a les

qualificacionsnegatives; «suficient (SU)», «bé (BE)», «notable (NT)» o «excel-lent (EX)», per a les qualificacions

positives. Aquest resultat s’acompanyara, amb caracter informatiu, una qualificaci6 numeérica, sense

decimals, en una escala de I'u al deu, amb les seglients correspondéncies:

e Insuficient: 1, 2, 3, 4
» Suficient: 5

e Bé:6

e Notable: 7,8

e Excellent:9, 10

BATXILLER: el resultat de I'avaluacié s’expressara en termes numerics, sense decimals, i en una escala de

I'u al deu.

*També és obligatoria una valoracié qualitativa i individualitzada per a cada alumne en qué es destaque els

seus progressos, les dificultats superades, I'esforg, els talents i les fortaleses, i també els aspectes que caldria

continuar treballant.

Autonomia del professorat: la valoracié qualitativa resultat de cada avaluacié, dependra integrament de la
decisié del professor o professora en carrec de I'alumne i del seu procés d’aprenentatge. En cap cas, seran
preses en consideracid pressions i interferencies alienes o interessades que impliquen un canvi en la

valoracio objectiva i definitiva duta a terme pel docent en I'avaluacié i qualificacié de cada alumne o alumna.

7.1. CRITERIS DE QUALIFICACIO ESO

L'avaluacié continua permetra que el professorat i 'alumnat comprovar en quin punt es troben en el procés
d’ensenyament / aprenentatge.
Tota activitat proposada sera un instrument per avaluar les capacitats comunicatives de l'alumnat que
permetra mesurar les seues adquisicions i les seues errades. Es tindra en compte:

. Els sabers basics: suposa I'adquisicid dels coneixements, destreses i aptituds necessaries per

a poder desenvolupar les competéncies especifiques de I'assignatura (habilitats).
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. La comprensié oral: es valorara la capacitat d’interpretar el missatge linglistic, tant en la
distincié dels sons que el formen com en els aspectes gramaticals i el significat de les paraules i les
frases que senten.

. LUexpressié oral: s’haura de dominar la fonetica, la sintaxi, la morfologia, la utilitzacio
correcta dels registres i, fins i tot, I'estil i la creativitat.

. La comprensid escrita: es tindra en compte la descodificacié correcta de signes, paraules i
frases amb els signes de puntuacid corresponents i, també, la comprensié del significat del missatge
escrit, tant en la lectura silenciosa com en la lectura en veu alta.

. L'expressio escrita: 'alumne haura de demostrar una correcta utilitzacié de I'ortografia, del
vocabulari, de la sintaxi, necessaris per poder comunicar-se per escrit amb coherencia d’idees;
utilitzacié correcta dels registres.

J La participacid, l'interés, 'emprenedoria i el treball diari. Es valorara I'actitud enfront del
treball, respecte i acceptacio de les idees dels altres, habit de treball, aportacié d'idees, respecte pel

material, interrelacié amb els altres, respecte al professor i a la resta d'alumnes, etc.

La relacio entre els sis grans blocs d’avaluacié de la matéria, les competéncies especifiques i els criteris

d’avaluacio és la segiient:
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7.1.1. CRITERIS DE QUALIFICACIO 1R | 2N D’ESO

1R 1 2N D’ESO

BLOCS COMPETENCIA ESPECIFICA CRITERIS D’AVALUACIO INSTRUMENTS % DE
AVALUABLES D’AVALUACIO QUALIFICACIO

CE1. Multilingtisme i multiculturalitat 1.1,1.2,1.3,1.4,15 Proves objectives 50%
SABERS BASICS CE3. Comprensid escrita i multimodal 3.1,3.2,3.3,3.4,35 Tasques i activitats

CES. Expressio escrita i multimodal 51,5.2,53,54 Situacions

CE®6. Interaccid oral, escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3,6.4 d’aprenentatge

CE7. Mediacié oral, escrita i multimodal 71,7.2,7.3

CE8. Lectura autonoma 8.1,8.2,83

CE9. Competencia literaria 9.1,9.2,9.3,9.4,9.5,9.6
COMPRENSIO CE3. Comprensid escrita i multimodal 3.1,3.2,3.3,3.4,35 Lectura guiada 20%
ESCRITA CE®6. Interaccid oral, escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3,6.4 Prova objectiva

CES8. Lectura auténoma 8.1,8.2,8.3 Questionaris

CE9. Competencia literaria 9.1,9.2,9.3,9.4,9.5,9.6 Tasques i activitats
EXPRESSIO i CE2. Comprensio oral i multimodal 2.1,2.2,2,3 Tasques i activitats 10%
COMPRENSIO CE4. Expressié oral 4.1,4.2,43,4.4 Questionaris
ORAL CE®6. Interaccid oral, escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3,6.4 Presentacio

CE7. Mediacié oral, escrita i multimodal 71,7.2,7.3 (individual o en grup)

+ rubrica
Debats a classe

EXPRESSIO CES5. Expressié escrita i multimodal 5.1,5.2,5.3,54,55 Projecte + rubrica 10%
ESCRITA CE®6. Interaccid oral, escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3,6.4

CE7. Mediacié oral, escrita i multimodal 71,7.2,7.3
PARTICIPACIO TOTES LES COMPETENCIES TOTS ELS CRITERIS Guia d’observacio 10%

INTERES,

EMPRENEDORIA...

Diari de classe
Portfolio assignatura
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7.1.2. CRITERIS DE QUALIFICACIO 3R | 4T D’ESO

3R 14T D’ESO

BLOCS COMPETENCIA ESPECIFICA CRITERIS D’AVALUACIO INSTRUMENTS % DE
AVALUABLES D’AVALUACIO QUALIFICACIO

CE1. Multilinglisme i multiculturalitat 1.1,1.2,13,1.4,1.5 Proves objectives 50%
SABERS BASICS CE3. Comprensid escrita i multimodal 3.1,3.2,3.3,3.4,35 Tasques i activitats

CES5. Expressié escrita i multimodal 5.1,5.2,5.3,54 Situacions

CE®6. Interaccid oral, escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3,6.4 d’aprenentatge

CE7. Mediacié oral, escrita i multimodal 71,7.2,7.3

CE8. Lectura autonoma 8.1,8.2,83

CE9. Competencia literaria 9.1,9.2,9.3,9.4,9.5,9.6
COMPRENSIO CE3. Comprensid escrita i multimodal 3.1,3.2,3.3,3.4,35 Lectura guiada 20%
ESCRITA CE®6. Interaccid oral, escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3,6.4 Prova objectiva

CE8. Lectura auténoma 8.1,8.2,83 Questionaris

CE9. Competencia literaria 9.1,9.2,9.3,9.4,9.5,9.6 Tasques i activitats
EXPRESSIO i CE2. Comprensié oral i multimodal 2.1,2.2,2,3 Tasques i activitats 10%
COMPRENSIO CE4. Expressio oral 41,42,43,4.4 Questionaris
ORAL CE®6. Interaccid oral, escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3,6.4 Presentacio

CE7. Mediacié oral, escrita i multimodal 71,7.2,7.3 (individual o en grup)

+ rubrica
Debats a classe

EXPRESSIO CES5. Expressié escrita i multimodal 5.1,5.2,5.3,54,5.5 Projecte + rubrica 10%
ESCRITA CE®6. Interaccid oral, escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3,6.4

CE7. Mediacié oral, escrita i multimodal 71,7.2,7.3
PARTICIPACIO TOTES LES COMPETENCIES ESPECIFIQUES TOTS ELS CRITERIS Guia d’observacié 10%
INTERES, Diari de classe
EMPRENEDORIA... Portfolio assignatura
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7.2. CRITERIS DE QUALIFICACIO DE BATXILLER

7.2.1. CRITERIS DE QUALIFICACIO DE 1R DE BATXILLER

L'avaluacié continua permetra que el professorat i I'alumnat comprovar en quin punt es troben en el procés d’ensenyament / aprenentatge.
Tota activitat proposada sera un instrument per avaluar les capacitats comunicatives de I'alumnat que permetra mesurar les seues adquisicions i les seues
errades. Es tindra en compte:
. Els sabers basics: suposa I'adquisicid dels coneixements, destreses i aptituds necessaries per a poder desenvolupar les competéncies
especifiques de I'assignatura (habilitats).
. La comprensié oral: es valorara la capacitat d’interpretar el missatge linguistic, tant en la distincié dels sons que el formen com en els
aspectes gramaticals i el significat de les paraules i les frases que senten.
. L'expressio oral: s’haura de dominar la fonética, la sintaxi, la morfologia, la utilitzacié correcta dels registres i, fins i tot, amb estil i creativitat.
. La comprensiod escrita: es tindra en compte la descodificacié correcta de signes, paraules i frases amb els signes de puntuacié corresponents
i, també, la comprensio del significat del missatge escrit, tant en la lectura silenciosa com en la lectura en veu alta.
. L'expressid escrita: I'alumne haura de demostrar una correcta utilitzacié de I'ortografia, del vocabulari, de la sintaxi, necessaris per poder

comunicar-se per escrit amb coheréncia d’idees; utilitzacié correcta dels registres.

La relacio entre els sis grans blocs d’avaluacié de la materia, les competencies especifiques i els criteris d’avaluacié és la seglient:
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1r de BATXILLER

BLOCS COMPETENCIA ESPECIFICA CRITERIS D’AVALUACIO INSTRUMENTS % DE
AVALUABLES D’AVALUACIO QUALIFICACIO

CE1. Multilinglisme i multicultural 1.1,1.2,13,1.4 Proves objectives 50%
SABERS BASICS CE2. Comunicacio ética 2.1,2.2.,2.3 Tasques i activitats

CE4. Comprensid escrita i multimodal 4.1,4.2,4.3 Situacions

CE6. Expressio escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3 d’aprenentatge

CE7. Interaccid oral, escrita i multimodal 71,7.2,73,7.4 Diari de classe

CE8. Mediacié oral, escrita i multimodal 8.1,8.2,8.3,84,85

CE9. Gestiod de la informacid 9.1,9.2,9.3

CE10. Lectura autonoma 10.1, 10.2,10.3

CE11. Competencia literaria 11.1,11.2,11.3,11.4

CE12. Reflexio i consciencia lingUistiques 12.1,12.2,12.3
COMPRENSIO CE4. Comprensid escrita i multimodal 41,42,43 Lectura guiada 20%
ESCRITA CE7. Interaccid oral, escrita i multimodal 71,7.2,73,7.4 Prova objectiva

CE10. Lectura autéonoma 10.1, 10.2,10.3 Questionaris

CE11. Competencia literaria 11.1,11.2,11.3,11.4 Tasques i activitats
COMPRENSIO | CE2. Comunicacio ética 2.1,2.2.,2.3 Tasques i activitats 15%
EXPRESSIO ORAL CE3. Comprensio oral i multimodal 3.1,3.2,3.3 Questionaris

CES5. Expressié oral 5.1,5.2,5.3,54 Presentacio

CE7. Interaccid oral, escrita i multimodal 71,7.2,73,7.4 (individual o en grup)

CE8. Mediacid oral, escrita i multimodal 8.1,8.2,83,84,85 + rubrica

Debats a classe
Guia d’observacié

EXPRESSIO CE2. Comunicacio ética 2.1,2.2.,2.3 Projecte + rubrica 15%
ESCRITA CE6. Expressié escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3

CE7. Interaccid oral, escrita i multimodal 71,7.2,73,7.4

CE8. Mediacié oral, escrita i multimodal 8.1,8.2,83,84,85

63




7.2.2. CRITERIS DE QUALIFICACIO DE 2n DE BATXILLER

2n de BATXILLER

BLOCS COMPETENCIA ESPECIFICA CRITERIS D’AVALUACIO INSTRUMENTS % DE
AVALUABLES D’AVALUACIO QUALIFICACIO

CE3. Comprensidé oral i multimodal 3.1,3.2,33 Proves objectives 30%
COMPRENSIO DEL | CE4. Comprensié escrita i multimodal 41,4.2,43 Tasques i activitats
TEXT CES5. Expressio oral 51,5.2,53,54 Diari de classe

CE6. Expressio escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3

CE7. Interaccid oral, escrita i multimodal 71,7.2,73,7.4

CE8. Mediacié oral, escrita i multimodal 8.1,8.2,83,84,85

CE9. Gestiod de la informacid 9.1,9.2,9.3

CE10. Lectura autonoma 10.1, 10.2,10.3

CE11. Competencia literaria 11.1,11.2,11.3,11.4

CE12. Reflexid i consciéncia linglistiques 12.1,12.2,12.3
ANALISI CE4. Comprensid escrita i multimodal 41,4.2,43 Proves objectives 30%
LINGUISTICA DEL | CE6. Expressid escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3 Tasques i activitats
TEXT CE7. Interaccid oral, escrita i multimodal 71,7.2,73,7.4 Diari de classe

CE8. Mediacid oral, escrita i multimodal 8.1,8.2,83,84,85

CE12. Reflexid i consciéncia linglistiques 12.1,12.2,12.3
EXPRESSIO | CE1. Multilinglisme i multicultural 1.1,1.2,13,1.4 Proves objectives 30%
REFLEXIO CRITICA | CE2. Comunicacio ética 2.1,2.2.,2.3 Tasques i activitats

CE3. Comprensio oral i multimodal 3.1,3.2,3.3 Diari de classe

CE4. Comprensid escrita i multimodal 4.1,4.2,4.3

CES5. Expressié oral 5.1,5.2,5.3,54

CE6. Expressié escrita i multimodal 6.1,6.2,6.3

CE7. Interaccid oral, escrita i multimodal 71,7.2,73,7.4

CE8. Mediacid oral, escrita i multimodal 8.1,8.2,83,84,85

CE9. Gestiod de la informacid 9.1,9.2,9.3

CE10. Lectura autonoma
CE11. Competencia literaria
CE12. Reflexio i consciencia lingUistiques

10.1,10.2, 10.3
11.1,11.2,11.3,11.4
12.1,12.2,12.3
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PARTICIPACIO TOTES LES COMPETENCIES ESPECIFIQUES TOTS ELS CRITERIS Guia d’observacid 10%
INTERES, Diari de classe
EMPRENEDORIA... Portfolio assignatura
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8. ORIENTACIONS DIDACTIQUES | METODOLOGIA

8.1. METODOLOGIA GENERAL DE L’AREA O MATERIA

Per a aconseguir que les competencies clau i especifiques s’assimilen, utilitzarem una metodologia
comunicativa i funcional, que treballara amb textos reals o versemblants i complets a fi de produir respostes
orals o escrites a les diferents situacions comunicatives que després podran utilitzar en la vida real, amb
diferents registres i varietats dialectals. Aquesta metodologia esta basada en el métode constructivista,
meétode on és necessari un alumnat actiu que construisca els seus propis esquemes de coneixement, amb
I'ajuda d’'un professorat no merament transmissor, sind descobridor dels estadis evolutius de I'alumnat,
provocador de conflictes cognitius que el facen avancar i modificar els seus esquemes mentals; per tal que
adquirisca un aprenentatge significatiu, que relacione allo que és nou amb el que ja saben. Juntament amb
aix0, quan el professorat aixi ho considere, també s’utilitzara una metodologia de caracter més tradicional
com per exemple la classe magistral a I’hora d’introduir conceptes, pero també facilitant la participacid dels
alumnes amb preguntes reflexives. En segon lloc, és quasi obligatori la realitzacié d’'un enfocament
eminentment practic, de manera que els alumnes es vegen forgats a manipular constantment la informaci,
els textos i el material en general que se’ls ofereix; de manera que se senten empentats a I'adquisicié d’uns
habits d’estudi i aprenentatge per mitja de I'activitat diaria. Gracies a I'aprenentatge cooperatiu (treball en
equip per a assolir objectius comuns) també reforcarem la comunicacio i el traspas d'informacié entre els
participants, la diversitat, la integracid, la responsabilitat individual/col-lectiva i la interdependéncia positiva.
Fomentarem el treball globalitzat i interdisciplinar per a millorar I'aprenentatge competencial dels alumnes,
aixi com I'aplicacié d’entorns virtuals d’aprenentatge (EVA) per a facilitar I'accés al material a tots els
alumnes independentment de les seues necessitats, gracies a un conjunt d'eines que faciliten la
transferéncia de coneixement i que conformen un espai en el qual els alumnes i professors poden
interactuar de manera remota i realitzar totes les tasques relacionades amb la docéncia sense necessitat
d'una interacci6 fisica (Teams, Web IES, Aules...).

Per a finalitzar, també cal destacar la importancia de la col-laboracié entre docents, aixi com del

Departament d’Orientacié i en particular dels mestres de Pedagogia Terapeutica.

8.2. ENFOCAMENT COMPETENCIAL I SITUACIONS D’APRENENTATGE

Des de I'assignatura de valencia, es volen plantejar situacions d’aprenentatge que abasten I'ambit personal,
social, educatiu i professional que ajuden a posar en context i a aplicar les competéncies i els coneixements
treballats. Aquesta manera de vehicular les seqiiencies didactiques a partir de situacionsd’aprenentatge té

diversos avantatges:
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El departament de valencia preveu el treball d’'una gran situacié d’aprenentatge per trimestre. A la present
proposta pedagogica s’estableixen les linies generals de cada situacié d’aprenentatge (Titol, context, breu
descripciod de la situacio, producte final, relacié amb els ODS i Agenda 2030 i les competéncies especifiques
que s’han de posar en accid). La resta de qliestions importants per a tota situacio d’aprenentatge, com ara els

criteris d’avaluacid, els sabers basics, la sequenciacid i la distribucid del temps, I'organitzacié de I'espai, els

Permet oferir propostes variades que s’adapten a tots els gustos.

La transicié entre maneres de treballar més tradicionals i plantejaments pedagogics més
moderns és més facil.

S’integren continguts de diverses arees de coneixement.

S’afavoreix la competéencia d’aprendre a aprendre.

Proposen activitats centrades en la recerca, la investigacid i la resolucié de problemes
(aprenentatge competencial).

Combinen el treball individual i el treball en equip, de manera que s’afavoreix la interac-
ci6 d’alumnes amb diferents capacitats (atencié a la diversitat).

Tenen com a resultat un producte final que convida a connectar coneixements de diver-
ses arees i que requereix l'aplicacié de competéncies com la tecnologica, la cientifica,
I'artistica, etc.

Augmenten la motivacié de I'alumnat, ja que les tasques tenen una finalitat, es basen en
contextos reals o versemblants i es tenen en compte les seues opinions (aprenentatge
significatiu).

Fomenten el treball autonom, de manera que I'alumnat es fa responsable del seu propi
aprenentatge.

Donen importancia al procés, no només al resultat, per aixo I'alumnat s’autoavalua i
coavalua a través de rubriques.

Atorguen al professorat un rol menys rigid: acompanya, orienta, dona suport, suggereix,

modera, pregunta, introdueix continguts...

recursos, els materials, els instruments de recollida d’informacié per a I'avaluacid, i I'accessibilitat i la

diversitat, seran desenvolupats per cada docent en la programacié d’aula dirigida a cada grup, on tots aquests

aspectes, hauran d’adaptar-se de forma realista al context i caracteristiques particulars i canviants de cada

grup-classe.
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8.2.1. SITUACIONS D’APRENENTATGE DE 1r d’ESO

1r d’ESO - 1a AVALUACIO

TiTOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: Creus gue hi ha esperanca per a la humanitat?

CONTEXT: personal ( x ), educatiu ( x ), social ( x ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: S’introduiran els ODS 13 i 17. L’alumnat llegira a I'aula un informe de
Greenpeace sobre els efectes del canvi climatic. En grups cooperatius, investigaran i analitzaran les mesures
que s’adopten en el centre educatiu per tal de reduir 'impacte d’aquest fenomen i poder fer noves
propostes. Finalment, hauran de redactar un breu diari (amb dues o tres entrades) on arrepleguen les seues
impressions sobre el futur del planeta, el procés d’investigacio i analisi sobre les mesures adoptades pel
centre i les noves propostes. Aquestes propostes seran traslladades a la responsable de reciclatge i a la

direccio6 del centre.

PRODUCTE FINAL: diari personal sobre el procés d’investigacié i analisi de I'alumnat.

RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: ODS 13 Accié climatica. La importancia d’adoptar
mesures urgents contra el canvi climatic. ODS 17 Alianca pels objectius. La necessitat de dur accions
coordinades des de tots els llocs del planeta, ja que el canvi climatic és un problema global amb
consequencies locals.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CE2. Comprensio oral i multimodal.

CE3. Comprensio escrita i multimodal.

CES5. Expressio escrita i multimodal.

CE6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

1r I’ESO - 2a AVALUACIO

TiTOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: Sou capacos d’imitar una rondalla?

CONTEXT: personal ( ), educatiu ( x ), social ( x ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: S'introduira ’ODS 4. En aquesta situacié d’aprenentatge veurem que
una bona part de la literatura popular (contes, llegendes, faules i mites) ens ha arribat gracies a la
transmissid oral entre generacions. Per a tractar aquests temes, partirem d’una rondalla que potser
coneixen, la de Cigronet, i analitzarem les caracteristiques d’aquest génere discursiu. Tot seguit, I'alumnat
elaborara un questionari adrecat a les families amb la finalitat d’investigar i analitzar diferents relats
populars i faran una posada en comu a classe. Finalment, I'alumnat, en grups cooperatius, escriura una
rondalla per a explicar I'origen d’alguns dels éssers que se’ls proposara (gos llop, home aranya, gos

formiguer, centaure, sirena) i gravara un podcast per a la radio del centre.
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PRODUCTES FINALS: Redaccid i gravacio en grups d’una rondalla per a la radio del centre.

RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: ODS 4 Accié Educacié de qualitat. La importancia del
dialeg intergeneracional per a la transmissié de la cultura i els valors. El coneixement de la tradicié oral i el
foment de la lectura i de la creativitat artistica.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CE2. Comprensi6 oral i multimodal.

CE3. Comprensio escrita i multimodal.

CEA4. Expressio oral.

CES5. Expressio escrita i multimodal.

CE6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

CE9. Competéncia literaria.

1r d’ESO - 3a AVALUACIO

TITOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: /matges en vers

CONTEXT: personal ( ), educatiu ( x ), social ( x ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: S’introduira I'ODS 4. En aquesta situacié d’aprenentatge I'alumnat
elaborara un video poema en grups cooperatius. En la primera sessid, es fara I'explicacié del concepte de
video poema, s’analitzaran quatre dels video poemes que els suggerirem pel que fa a aspectes com la musica
(ritme, melodia, timbre...), els elements visuals i audiovisuals, sensacions que els produeixen i faran una
posada en comu amb el grup classe per compartir i contrastar les diferents respostes. La segona i la tercera
sessid es faran a l'aula d’informatica. Primerament, els alumnes visitaran el web Viu la poesia i hauran de
seleccionar un dels poemes de I'apartat “Infants” que vulguen transformar en video poema i se’ls explicaran
els passos per a la seua elaboracié en Powerpoint amb ajuda d’un video tutorial. En la sessid segiient, els
diferents grups faran I'analisi de les caracteristiques principals del poema per tal de seleccionar la musica i
les imatges i faran el muntatge. A I'Gltima sessié es projectaran a I'aula els video poemes que han creat els
quals aniran acompanyats d’'una exposicio oral en grup d’entre 3’-5’ de durada on caldra que justifiquen la

tria del poema, explicar-ne el sentit i la idea basica.

PRODUCTE FINAL: Creacio d’un video poema.

RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: ODS 4 Accié Educacié de qualitat. El valor de la poesia
com a genere amb multiples formes d’expressié. El foment de la creativitat artistica.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CE2. Comprensi6 oral i multimodal.

CE3. Comprensio escrita i multimodal.
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CEA4. Expressio oral.
CE®6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

CE9. Competéncia literaria.

8.2.2. SITUACIONS D’APRENENTATGE DE 2n d’ESO

2n d’ESO - 1a AVALUACIO

TITOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: Fem de booktubers

CONTEXT: personal ( x ), educatiu ( x ), social ( ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: En aquesta situacid d’aprenentatge hauran d’escriure i enregistrar,
individualment, un bibliotrailer (o booktube) sobre alguna lectura que pensen que val la pena compartir. La
ressenya ha d’incloure una descripcié del tema, el génere i I'argument, i una valoracidé personal en que es
justifique per que es recomana el llibre.

L'objectiu, a banda d’interioritzar les caracteristiques de la ressenya com a genere discursiu, és millorar la
competéncia linglistica i la competencia digital a partir d’'un exercici que implica redactar un guié i fer una
exposicié oral que ha de quedar registrada fent Us de mitjans digitals.

L'expressid escrita a I’hora de redactar el guié millora les mateixes propietats textuals i, a banda, permet
aplicar estrategies de planificacio, textualitzacid, revisié i edicid.

L'expressié oral afavoreix la construccié de missatges orals estructurats (coherencia), articulats (cohesio) i
adaptats a la finalitat i al registre requerit per a cada situacié comunicativa (adequacid). | també treballa el
control de la norma, la pronunciacio i la prosodia.

A més, com que es tracta d’un exercici que han d’enregistrar, es desenvolupa la competencia digital, ja que

han de fer Us de dispositius electronics i aplicacions d’edicié de video.

PRODUCTE FINAL: Produccions audiovisuals (bibliotrailers).

RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: Aquesta situacié d’aprenentatge tracta diversos
aspectes que podem vincular amb els reptes actuals i els Objectius de Desenvolupament Sostenible:

- La lectura com a font de gaudi (ODS 4, Educacié de qualitat).

- El foment de la competéncia digital, ja que s’ha de fer un bibliotrailer (ODS 9, IndUstria, innovacié i
infraestructura).

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CEA4. Expressio oral.

CES. Expressio escrita i multimodal.
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CE®6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

2n d’ESO - 2a AVALUACIO

TiTOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: T'apuntes a I'ecoturisme?

CONTEXT: personal ( x ), educatiu ( x ), social ( x ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: préviament a classe s’haura introduit el tema dels ODS, més
concretament el 13 i el 15 (Accid pel clima i Vida d’ecosistemes terrestres, respectivament). Es dividira la
classe en grups heterogenis de 3 o 4 alumnes. Tots els grups hauran de fer una recerca d’informacié sobre
que és l'ecoturisme, centrant-se en les possibilitats que ofereix la Comunitat Valenciana en aquest tema.
Una vegada tinguen la informacié hauran d’escriure un correu electronic adregat a una agencia de viatges.
Caldra que elaboren també les respectives respostes, aixi doncs, assumiran un doble rol en la tasca (la de

persones interessades en aquest tipus de viatges i la d'agent de viatges).

PRODUCTES FINALS: un seguit de correus electronics a agéncies de viatges demanant informacié sobre
I’ecoturisme a la Comunitat Valenciana i les seues respectives respostes.

RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: ODS 13 Acci6 pel clima i ODS 15 Vida d’ecosistemes
terrestres.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CEA4. Expressio oral.

CES. Expressio escrita i multimodal.

CE3. Comprensi6 escrita i multimodal.

CE6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

2n d’ESO - 3a AVALUACIO

TiTOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: La llengua i la bretxa digital.

CONTEXT: personal ( x ), educatiu ( ), social ( x ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: L’alumnat, en I'ambit personal, sol tenir una relacié fluida amb els seus
avis, ja que son els que s’encarreguen d’ells quan els pares no poden. La finalitat d’aquesta situacid
d’aprenentatge és que I'alumnat conega els origens de la seua familia, estil de vida dels seus avis, i promoure
la comunicacié amb ells, mitjangant entrevistes als seus avis, que seran registrades amb una camera de video
i posteriorment editades amb software d’edicié d’imatge. Aquesta situacid es realitzara per parelles,
facilitant la disposicid dels avis per intervindre en I'entrevista. El correcte Us de la llengua en la presentacio
de I'entrevista i en la formulacié de les preguntes de I'entrevista es treballaran en classe. L’entrevista

contindra preguntes referents als canvis tecnologics viscuts pels familiars.

PRODUCTE FINAL: Video editat per parelles d’alumnes. El video contindra I’entrevista gravada a un membre
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de la familia amb els subtitols en valencia. Es fara el correcte Us de la llengua en la presentacié dels
entrevistats i en la formulacid de les preguntes. El video incloura el nom dels autors i agraiments als
membres de la familia.

RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: ODS 4 Educacié de qualitat i 5 Igualtat de génere.
COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CEA4. Expressio oral.

CES. Expressio escrita i multimodal.

CE®6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

CE7. Mediacio oral, escrita i multimodal

8.2.3. SITUACIONS D’APRENENTATGE DE 3r d’ESO

3r d’ESO - 1a AVALUACIO

TiTOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: Parla la radio de I'lES Antonio Serna.

CONTEXT: personal ( ), educatiu ( x ), social ( x ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: La radio es situa en segona posicié com a mitja que millor transmet els
valors a través dels seus programes i informatius. Amb les seues accions contribueix a la consecucié de I'ODS
16 “Pau, Justicia i Institucions solides.

Els alumnes escolten diversos podcasts de noticies que previament ha seleccionat el docent i, de manera
individual, contesten la pregunta: com parla la radio? Es posen en parelles, comparen les respostes i
contesten a una nova pregunta: per queé la radio parla com parla? Formen equips de 4 per comparar i millorar
les respostes. El docent recull i selecciona les respostes dels equips a les dues preguntes. Dibuixa una graella
a la pissarra i distribueix les idees dels alumnes a una d’aquestes 4 columnes de la graella: fluidesa i ritme,
diccid i vocalitzacid, adequacio i recursos sonors i entonacié i volum.

A partir d’aquesta graella els grups elaboren la rubrica de la qual hauran d’aprendre: locutar una noticia en
forma de podcats.

La noticia ha de ser exclusiva del centre i ha de ser versemblant. Per a la noticia cada membre de la parella
haura d’escollir un rol (presentador, reporter, testimoni,etc.) i incorporar al podcast elements sonors que

contribueixen a fer més comprensible i creible la noticia.

PRODUCTE FINAL: la creacié d’un podcast en parella: locucié d’una noticia a la radio de I'les Antonio Serna
d’Albatera

RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: ODS 16 Pau i justicia.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:
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CEA4. Expressio oral.
CES5. Expressio escrita i multimodal.
CE6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

CE7. Mediacid oral, escrita i multimodal.

3r d’ESO — 2a AVALUACIO

TiTOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: La poesia és salut

CONTEXT: personal ( x ), educatiu ( x ), social ( ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: L'objectiu de la situacié d’aprenentatge és fer conéixer i analitzar les
caracteristiques i temes presents en la poesia en valencia del segle XX i XXI; fer reflexionar sobre I'Us del
llenguatge poeétic i el seu impacte en la manera de transmetre emocions i experiéncies; valorar la diversitat
literaria i cultural present en la poesia en valencia. Comengarem per presentar el genere i els principals
autors i caracteristiques de la poesia del segle XIX i XX. Es projectaran imatges i exemples de poemes.

En segon lloc, el alumnes passaran al procés d’investigacid i seleccié de poemes contemporanis per grups.
Cada grup haura de triar un poema que els resulte significatiu. En tercer lloc, procedirem a I'analisi de
poemes: els grups presentaran als altres alumnes el poema triat, realitzant una analisi detallada de la seua
estructura, tematica, recursos literaris i missatge. Es fomentara la participacié i discussi6 amb preguntes
com: Quines emocions transmet el poema? Quins recursos literaris utilitza I'autor? Com es relaciona amb la
societat actual? A continuacié els alumnes seran convidats a crear els seus propis poemes, inspirats en la
poesia contemporania estudiada. Se'ls animara a experimentar amb diferents recursos literaris i a expressar
les seues emocions i experiéncies personals. En darrer lloc, es realitzara una presentacio i recital de poemes:
cada alumne tindra l'oportunitat de presentar el seu poema a la resta de la classe. Es fomentara el respecte i

la valoracio de les produccions poétiques dels seus companys.

PRODUCTES FINALS: Analisi d’un poema contemporani, creacié d’un poema propi i recital de poesia.
RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: ODS 3, salut i benestar.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CE2. Comprensi6 oral i multimodal.

CE3. Comprensi6 escrita i multimodal.

CEA4. Expressio oral.

CES5. Expressio escrita i multimodal.

CE6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

CE7. Mediacio oral, escrita i multimodal

CE9. Competencia literaria
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3r d’ESO - 3a AVALUACIO

TiTOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: Salvem les histories del passat!

CONTEXT: personal ( x ), educatiu ( x ), social ( x ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: I'alumnat, en grups heterogenis de 3 o 4 persones, haura de fer un
treball previ de recerca d’informacio sobre histories, llegendes o relats de la tradicié oral de la seua localitat
mitjancant entrevistes a familiars o coneguts. També poden contar alguna historia relacionada amb la vida
dels seus avantpassats; histories que han anat passant de generacié en generacié dins de les families.
Després hauran de transcriure la informacié que tinguen a format paper o bé cartolina per a ser exposades a
classe o bé als corredors de l'institut. Tot seguit hauran d’explicar als companys com han aconseguit la
informacié, qui sén les persones entrevistades i exposar a la resta de companys el seu producte final. Es a

dir, han de ser capacos de narrar oralment un relat a la resta d’alumnes.

PRODUCTES FINALS: Presentacié en suport fisic de relats de la tradicié oral de la localitat o bé histories de
persones conegudes pels alumnes.

RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: ODS 4 Accié Educacié de qualitat. La importancia del
dialeg intergeneracional per a la transmissié de la cultura i els valors. El coneixement de la tradicid oral i el
foment de la lectura i de la creativitat artistica.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CE2. Comprensi6 oral i multimodal.

CE3. Comprensio escrita i multimodal.

CEA4. Expressio oral.

CES5. Expressio escrita i multimodal.

CE®6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

CE9. Competéncia literaria.

8.2.4. SITUACIONS D’APRENENTATGE DE 4t d’ESO

4t d’ESO - 1a AVALUACIO

TiTOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: Albatera: accid pel futur

CONTEXT: personal ( x ), educatiu ( x ), social ( x ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: S’introduira I’ODS 11 en classe i els quatre grans pilars de la situacié (la
inclusivitat, la seguretat, la sostenibilitat i la resisténcia). Dividirem I'aula en grups heterogenis de quatre
alumnes. Cada grup tindra assignat un dels quatre temes principals. Cadascun dels topics sera tractat per dos

grups diferents, cosa que permetra la comparacié i complementarietat dels fullets. Cada grup de quatre
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haura d’investigar el concepte del tema assignat, repartir els rols dins I'equip, fer investigacié de camp sobre
com es treballa a Albatera el topic sobre el qual treballen investigant i fent entrevistes a I’administracié, a
associacions, veins o a partir d’experiencies propies. Hauran de redactar i corregir el text que incloura el
fullet en valencia, il-lustrar el text amb imatges propies, editar els fullets amb un disseny atractiu i imprimir-
los. Els fullets informatius seran presentats als companys i seran objecte de debat a classe. Com a punt final,
els fullets seran exposats a I'entrada de I'lES amb I'objectiu de fer promocié dels ODS al mateix temps que es

mostra un retrat de la realitat local al respecte.

PRODUCTES FINALS: Fullets informatius en valencia sobre la ciutat d’Albatera i de com afronta els reptes del
present segle en termes d’inclusivitat, seguretat, sostenibilitat i resisténcia. Els fullets seran presentats als
companys en classe i exposats a I'entrada de I'lES per a consulta i profit de tota la comunitat educativa.
RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI: ODS 11 “El poder transformador de les ciutats i els
pobles —inclusivitat, seguretat, sostenibilitat i resisténcia-“

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CEA4. Expressio oral.

CES5. Expressio escrita i multimodal.

CE®6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

CE7. Mediacid oral, escrita i multimodal

4t d’ESO - 2n AVALUACIO

TiTOL DE LA SITUACIO D’APRENENTATGE: Quantes hores al dia utilitzes el mobil?

CONTEXT: personal ( x ), educatiu ( x ), social ( x ), professional ( )

BREU DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: Durant la segona avaluacié els alumnes de 4t d’ESO rebran la visita del
creador de contingut en valencia en les xarxes sociales @cabrafotuda que durant una sessié exposara als
alumnes el seu cas d’exit i com la llengua valenciana ha sigut el punt fort de la seua férmula guanyadora a les
xarxes. Com a treball previ, els alumnes han de fer una analisi personal i autocritica sobre I'Gs que fan de les
xarxes i la importancia que prenen aquestes en la seua vida. La situacié comencga quan cada alumne analitza
en el seu mobil quantes hores utilitza les xarxes al dia (Ajustos > benestar digital). Fara una comparacié entre
la mitjana d’hores setmanals, el dia que més ha utilitzat les xarxes durant els darrers set dies, i quines sén les
xarxes més utilitzades aixi com el nombre d’hores que li dedica. El descobriment d’aquestes dades suposa un
fet revelador i impactant per a la majoria d’alumnes, que fan un Us indiscriminat, inconscient i descontrolat
de les xarxes. Després d’un debat introductori a partir de gliestions plantejades pel docent, i d’una llista de
temes recopilats a la pissarra sobre les qiiestions més preocupants al voltant del tema plantejades pels
mateixos alumnes, es formen parelles de treball. Cada parella haura d’investigar un topic d’entre els quinze

temes més impactants proposats en la pluja d’idees anterior. Exemples d’inquietuds recopilades entre els
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alumnes: quins son els riscos fisics i mentals resultat de I'abus del mobil i les xarxes?, perque els adults estan
obsessionats per controlar I'Us que els adolescents fan del mobil i les xarxes?, quantes coses productives
podriem fer amb el temps que li dediquem al mobil i les xarxes?, a partir de quin moment es pot parlar
d’addiccié?, en qué ens influencien realment els influenciadors?, quines son les zones obscures d’internet?,
qui no voldria la vida que porten els influenciadors?

Cada parella triara el tema que vol investigar segons els seus interessos. Una vegada repartits els topics, i a
partir d’un article o noticia relacionada que sera facilitada pel docent i que servira de punt de partida, cada
parella haura de comengar la seua investigacié seguint una base d’orientacié comuna a tots els grups. Els
resultats de la investigacié han de ser recopilats per escrit en forma de presentacid i més tard compartits
amb la resta de companys en una exhibicid entre iguals que tinga com a objectiu informar i alertar els
companys de classe per tal de conscienciar, previndre i educar-se entre ells, segons el seus descobriments i

nous criteris.

PRODUCTES FINALS: Exposicio escrita (resultat de la investigacid), exposicié oral (comparticié dels resultats
de la investigacid). Debat sobre el resultat de I'activitat. Redaccid col-lectiva d’'una série de preguntes
motivades pel nou coneixement del tema i dirigides a I'influencer que ens visitara durant el trimestre.
RELACIO AMB ELS ODS | ELS REPTES DEL SEGLE XXI:

ODS 3 Salut i benestar

OD4 Educacié de qualitat.

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CE2. Comprensio oral i multimodal.

CE3. Comprensio escrita i multimodal.

CEA4. Expressio oral.

CES5. Expressio escrita i multimodal.

CE6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

CE7. Mediacid oral, escrita i multimodal.

4t d’ESO - 3a AVALUACIO

SITUACIO D’APRENENTATGE: Fem divulgacid cientifica

CONTEXT: personal (X), educatiu (X), social (X), professional ()

DESCRIPCIO DE LA SITUACIO: En aquesta situacié d’aprenentatge hauran de crear i exposar un article de
divulgacio. Per a fer-ho, per parelles, s’hauran de posar en la pell d’'un professional del periodisme i redactar
un text clar i senzill en qué tracten algun tema que els interesse dels que s’hi proposen.

La finalitat és millorar la competencia linglistica gracies al treball de I'expressid escrita, al mateix temps que

s’augmenta la competencia cientifica, ja que cal transmetre coneixements d’'una manera objectiva.
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L'expressid escrita treballa la capacitat d’utilitzar el génere discursiu i el registre linglistic adequats a la
situacié comunicativa tenint en compte I'objectiu que es persegueix i el public al qual s’adreca (adequacid),
organitzar les idees amb claredat (coheréncia), enllagar els enunciats en seqiiéncies textuals cohesionades
(cohesid) i respectar les normes gramaticals i ortografiques (correccid).

L'expressié oral afavoreix la construccié de missatges orals estructurats (coherencia), articulats (cohesio) i
adaptats a la finalitat i al registre requerit per a cada situacié comunicativa (adequacié). | també treballa el
control de la norma, la pronunciacid i la prosodia.

A més, la preparacié d’'una presentacié multimédia per a presentar les idees principals de I'article a la resta

del grup, amb la inclusid d’imatges o altres materials grafics, millora la competéencia digital.

PRODUCTES FINALS: Article de divulgacio cientifica i presentaciod oral de les idees que I'article sosté.
RELACIO AMB ELS REPTES DEL SEGLE XXI | ELS ODS: Aquesta situacié d’aprenentatge tracta diversos
aspectes que podem vincular amb els reptes actuals i els Objectius de Desenvolupament Sostenible:

- El foment de la vocacid cientifica (ODS 4, Educacid de qualitat)

- El foment de la creativitat (ODS 4, Educacié de qualitat).

- El treball amb ferramentes digitals (ODS 9, IndUstria, innovacid i infraestructures).

COMPETENCIES ESPECIFIQUES:

CEA4. Expressio oral.

CES. Expressio escrita i multimodal.

CE®6. Interaccio oral, escrita i multimodal.

CE7. Mediacio oral, escrita i multimodal

8.3. ENFOCAMENT COMUNICATIU

Aprendre una llengua és aprendre a comunicar-se en eixa llengua, per aix0, en les classes de valencia
posarem el focus en I'Us. En aquest sentit, la reflexié gramatical i 'adquisicid de lexic nou no han de ser una
finalitat, sind el mitja per a aconseguir 'objectiu esmentat: comunicar-se millor, en situacions més
complexes i amb diversos graus de formalitat.

El material escollit no només treballa la comprensid lectora i I'expressié escrita, també té en compte la resta
d’habilitats linglistiques, aix0 és, la comprensid i I'expressié oral. A més a més, no es limita a les produccions
orals o escrites individuals, com ara exposicions o redaccions, sind que inclou a bastament propostes
d’interaccid: intercanvi de missatges, dialegs o debats, fins i tot un intercanvi linglistic amb un altre centre

d’ensenyament d’educacié secundaria.
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8.4. INTERDISCIPLINARIETAT | TRACTAMENT INTEGRAT DE LLENGUA | CONTINGUT (TILC)

El material escollit per a la matéria busca punts de connexié entre els diferents camps del sabera través de
les lectures, les activitats i les situacions d’aprenentatge, perqué encara que el curriculum estiga organitzat
en arees i mateéries, cal trencar la falsa barrera que les separa.

La interdisciplinarietat afavoreix un aprenentatge significatiu i competencial, ja que les preguntes que es fa
I’'alumnat per a entendre el mén que I'envolta no es poden abordar des d’una Unica disciplina.

Per aixo, els recursos didactics de valencia s’han dissenyat tenint en compte el tractament integrat de llengua
i contingut (TILC), que permet adquirir coneixements d’arees no lingliistiques alhora que es desenvolupa la
competéncia linglistica. | és que s’ha demostrat que la competéncia comunicativa es treballa millor en un
context real que de manera aillada. A més, els continguts d’arees no lingliistiques s’aprenen millor si
I'alumnat els incorpora a les seues produccions orals o escrites amb una finalitat concreta. De forma
especifica els continguts comuns delscurriculums de Valencia i Castella es tracten només en una de les dues,
excepte quan no estan prou consolidats. A més a més, hem fet un treball d’unificacié de la terminologia

linguistica, de manera que I'alumnat puga establir connexions facilment entre els sabers més abstractes.

9. SEQUENCIES DIDACTIQUES

9.1. SEQUENCIES DIDACTIQUES ESO

Dins de cada seqiiencia didactica, els sabers s’estructuren de la manera seglient:

«Planifiquem» « Presentacié de l'itinerari de la seqliéncia didac
tica.
«Ens preguntem» « Questions per a avaluar els coneixements previsi

valorar I'Gs de la llengua com a instrument de

comunicacio.

«Llegim i comprenem» « Lectura d’un text relacionat amb els interessos de

g2y I"alumnat.
g § E J - Comprensié lectora i comentari de text, amb ac
£ g E’ ¢ tivitats de sintesi, d’identificacié del tema, de
& g'-;- 2 comprensié del contingut i del vocabulari, i de
® o detecci6 de la tipologia textual (finalitat

comunicativa, ambit d’Us i génere textual).

«Parlem!» « Interaccié oral en grup a partir dels temes
suggerits en la lectura.
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«ldentifiquem el model»

Descripcid de la tipologia textual vista i que
formara part del repte final.

Estructura i caracteristiques del tipus de text,
amb exemples extrets de la lectura.

«Ampliem el vocabulari»

Ampliacié del léxic relacionat amb el tema.

«Ens posem en situacio»

Joc de rol en parella per a millorar la capacitat
de dialogar, argumentar i exposar.

«Trobem el sentit»

Estudi dels fenomens léxics i semantics.

«Construim»

Recapitulacié de conceptes gramaticals expli-cats
d’una manera entenedora.

«Coneixem les normes»

Treball de la normativa lingliistica, especialmentla
referida a I'ortografia.

«Parem l'orella»

Dictat reflexionat.

«Ens relacionem»

Tractament de la dimensié social de les llenglesi
foment d’actituds linglistiques respectuoses
amb la diversitat.

«Ens divertim»

Introduccié de I'educacid literaria d’una manera
ladica.

«Repassem»

Consolidacid dels conceptes rellevants tractatsen
la seqliéncia didactica

«Situacio d’aprenentatge/

repte»

Repte per a aplicar els coneixements i les com
petencies adquirides a contextos nous.
Rubrica d’avaluaci.
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La seqlienciacid d’activitats en cada nivell es detalla en els epigrafs seglients.

9.1.1. SEQUENCIACIO DE 1r D'ESO
Llegim i Identifiquem | Ampliem Ens posem Trobem .. Coneixem Ens . . Situacions
Parlem! . . ., . Construim . Ens divertim )
comprenem el model el vocabulari en situacio el sentit les normes relacionem d’aprenentatge
La paraula
P . L’alfabet
Les Els noms de Les categories , .
. . . Els digrafs i
1 «Entrevista a preocupacions . persona en Defendre la gramaticals . N
S La conversa i N Els camps ) les lletres Els registres Els generes
Parlem? Pasqual i les inquietuds | , ) valencia lectura com .. Els sintagma, la I . .
. b I’entrevista . , . | semantics . !, compostes lingtistics literaris
Alapont», Laia davant l'inici Els géneres a forma d’oci frase i l'oracié Vs
, . . L’Us del punt
de I'ESO novel-listics Les modalitats .
. i de lacoma
oracionals
El subjectei el . -
N — Aprendre a L . ) Situacio
2 Que transmet Els adjectius L La derivacio predicat Les vocals . . ,
«Autoretrat», ) no jutjar les . Les actituds La narrativa d’aprenentatge
Soc com soc - la imatge de El retrat sobre la (1): els La concordanga | Els diftongs R . )
Ovidi Montllor . persones per ] . lingliistiques | juvenil 1
les persones personalitat X . prefixos Els pronoms Els hiats
I'aspecte fisic
personals forts
El sintagma
3 L, , o, nominal ,
. La La narracio Convéncer La derivacié La sil-laba . . .
Benvolgut «Diari», Anne L . Les frases - El nom La diversitat El diari
L transcendéncia | en primera dels beneficis | (ll): els Les regles o ) .
diari... Frank ) fetes g . Els i .. | linglistica literari
de la literatura | persona de I'esport sufixos . d’accentuacié
determinants
L'adjectiu
El predicat
4 (nominal i
. . .. Noms . o
Hi havia ’ La narracio S Dramatitzar verbal) La diéresi .
«Cigronet», o d’espécies, R La , L, N El contacte La literatura
una La tradicié oral | en tercera . un dialeg L L’oracio L’accent N
popular llegums i A . composicioé ; S de llengiies popular
vegada... persona . literari copulativa diacritic
hortalisses .
Els verbs seri
estar
Els L'article i
, complements "apostrof Situacié
Convencer del predicat L'Us de d’aprenentatge
5 «L'llla de les ) ., La descripcid de la utilitat Els préstecs i . P b ) . La novel-la P g
. L’observacié . e (directe, I'apostrof i La lleialtat o 2
On vius? Foques», de llocs i L’antic Egipte de les els N . . P de ciéncia-
N , de llocs ) . ) indirecte i del guionet lingliistica L
Llucia Vallés objectes llenglies barbarismes ) . ficcio
. circumstancials) | enels
antigues
Els pronoms pronoms
febles febles
. . Les .
6 «Alicia», - . Descriure la L . . . Les varietats N
)y , La tertulia El dialeg Les paraules . . La polisémiai | conjugacions Els signes de ‘e Els generes
S’obri el tel6 | Pasqual s vestimenta i ) L = geografiques
dialogica teatral del teatre i . I’'hnomonimia verbals puntuacio teatrals
Alapont I’escenari Els modes de la llengua
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verbals
Les formes no
personals

7 Argumentar Els verbs de la
. «Marie Curie i que I'art pot 1a conjugacio L'asdelill Els albums
Una imatge Les Les . . Lo ) .. . .
, la L Els textos ) servir per a La sinonimiai | Les L'dsdelah El valencia il-lustrats i
val més que . . preferéncies . onomatopeies ) . - ) . .
X radioactivitat», amb imatges | . L trencar I’antonimia preposicions L’Us de les i el tortosi les
mil paraules personals i els adjectius . i . .
lan Graham estereotips Les majuscules infografies
de génere contraccions
Seleccié de Les lletres
poemes (R. que
Leveroni, M. Els verbs de la representen
8 Dolors Pellicer, Els termes Fer plans per | Les frases 2a conjugacio la esse ,
. N El concepte h . Bk - Els origens .
En vers Maria-Merce A El poema relacionats auna fetesiels L’adverbi sonora . La cangé
de poesia ) - . del valencia
Margal, M. amb la poesia | excursio refranys Les locucions Les lletres
Granell, J. A. adverbials que
Fluixa, M. representen
Abelld) la esse sorda
N . Les lletres g i
9 «Aprendre Les anecdotes i . L. . g
. . N Demanar i Les paraules Els verbs de la jiels digrafs R
Algu idiomes», la por de El monoleg Els verbs de .. ) L . El llenguatge | El monodleg
5 ) . o donar tabuiels 3a conjugacio tgity . )
m’escolta? Andreu parlar en literari diccio . ., . I b . inclusiu teatral
L informacié eufemismes Les conjuncions | L'Us de x, ix,
Buenafuente public

txiig

Situacio
d’aprenentatge
3
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9.1.2. SEQUENCIACIO DE 2n D’ESO
Llegim i Parlem Identifiquem Ampliem el Trobem el Construim Coneixem les | Ens divertim Ens relacionem | Situacions
comprenem el model vocabulari sentit normes llegint d’aprenentatge
1 «Et regale el teu La diversitat L'assaig Les definicions | La derivacid. Genere i nombre Sons i grafies | L'assaig Llengua i
Les linies nomy, Les linies cultural a I'aula Els adjectius Casos especials | del nom: casos literari prejudici
del dialeg de dialeg, Fani especials. Canvi
Grande de significat
segons el genere.
Concordanga amb
I’adjectiu
2 Ressenya de Viure | La La ressenya L’arqueologia La composicid Els elements del La sil-laba. Els limits de la | La diversitat Situacié
Fora de serie | perillosament, invisibilitzacio verb: persona, Separacio literatura linguistica a d’aprenentatge 1
Aida Montoya dels referents nombre, temps, sil-labica. Europa
femenins aspecte, veu i Diftongs i
mode hiats
3 Elles: constel-lacio | La inutilitat dels | El poema L’agricultura Préstecs, Els temps verbals. | L'accentila La poesia La familia
Constel-lacié | poetica, recull conflictes narratiu neologismes i Verbs regulars i dieresi. segons la romanica
de versos d’Anna Ballester bel-lics barbarismes verbs irregulars L’accent finalitat
diacritic
4 La botiga de El respecte i El correu L'argot juvenil | Paraules tabu i Els pronoms Consonants La narrativa El registre
Les vides, Adria I'empatia electronicila eufemismes personals forts. nasals, segons col-loquial
aparences no | Aguacil missatgeria Els pronoms oclusives i I'extensio:
enganyen instantania interrogatius vibrants microrelats,
contes i
novel-les
5 Cyrano de La (poca) El teatre Les Les unitats Els pronoms Consonants Les El registre
No em Bergerac, importanciade | envers expressions fraseologiques | febles: formaii palatals i dimensions literari Situacié
toques el nas | Edmond Rostand | I'aspecte fisic del teatre funcié velars del teatre d’aprenentatge 2
6 «Alzira decidira Les prediccions El text Els gentilicis Les Les preposicions i L’escriptura La narrativa El registre
Un futur les campiones de i la credibilitat predictiu abreviacions les conjuncions dels de ciéncia- estandard
prometedor la Copa President | que tenen numerals ficcio

Diputacié de
Valéncia»,
Golsmedia
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7 La guerra no té La resolucio de El discurs oral Els Els geosinonims | Oracions L’ortografia La novel-la Els vocabularis
Quanta, cara de dona, conflictes eufemismes personals i dels pronoms | historica especialitzats
quanta Svetlana bel-lics impersonals febles
guerra... Aleksiévitx
8 «Consells, llibresi | La utilitat dels El text Les perifrasis Els falsos Oracions simplesi | Els signes de La novel-la Les
Férmules cursos per consells instructiu d’obligacié sinonims compostes puntuacio d’aventures interferencies
magistrals comengar a linguistiques
(pag. 135) escriure»,

Borja Dufid i

Maria José

Gomez
9 Cartes d’una jove L’adolescéncia La carta Les Els antonims Oracions Majuscules i La novel-la La llengua:
Joc de cartes | enamorada, personal comparacions | amb prefixos compostes, minuscules d’amor blocs, dialectes,

(pag. 153)

Claire Robertson

coordinades i
subordinades

subdialectes i
parlars

Situacié
d’aprenentatge 3
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9.1.3. SEQUENCIACIO DE 3r D’ESO

Identifi-

legim i com- Parlem! I Ampliem Ens Trobem Construim Coneixem Ens relacio- Ens Situacio d’apre-
prenem queTei kel vocabulari posem el les nem divertim nentatge
mode en sen- normes llegint
situacio tit
Les catego-
Traduir pera  |relaci6 entre ries s origens del
1 salvar vi- llenguai aluar la salut gramati- poble va-
des», cultura La noticia es llengties del es siglesiels cals 'apostrofa- es llengiies lencia
Extra, extra! Diari de en perill valencia acronims g sintagmes cié del mén es croniques
Llengua medievals
Is diftongs i
2 | en serem El silencia- binar sobreel es funcions els hiats Monolin- La prosa Situacié
més de ment dels  [arti-cle La literatura multilin- es paraules dins de s dierafs La glismei literaria: d'aprenentatge 1
Amb raé! mil», referents glisme compost I'oracié sge araci pluri- Ramon
Rosa Roig femenins es 0] pé lingiisme Llull
Celda ,
de sil-labes
3
Entrewst.a ,a Debatre so- funci
Et puc Marilé E es funcions , . )
N El respec- , . Is camps se- e els models  |es paraules . accen-tuacio Is tipus de a poesia tro-
ferunes Alvarez L'entrevista L , i~ dins de >
teals mantics de fami- habili- , . general bilin- badoresca
pregun- Sanchis» ; . I'oracio
07 |animals lia tades I gliisme
tes? Silvia (i
Romeroi
Olea
q
rlar sobreel L’accent es llenglies i 'humanisme
g
Qué em con- Les caixes», a pobresa al El conte L’economia dreta es paraules Is pronoms diacritic I’adminis-  |a literatura
tes Mireia mon un deriva- perso- La dieresi tracié religiosa i
2 Toda habitat- des nals moralit-
ge digne zant Situacié
. d’aprenentatge
les varietats
Deesses», omentar els - Les lletres o 2
5 Pupil-les concep-te diferents les combina- ue geograﬁq
«Nave- de poesia El poema La geografia st Els sindonims cions de q ues:bloc  |a poesia del
registres repre- .
Raspodes guemp, ge Ia pronoms serr:ten occiden- segle XV
Maluks . febles tal i bloc
poesia la esse .
oriental
sonora

84




Jaume Roig
6 «Ellled a a discrimi- La camera Valorar el Els col-lo- bracioé simple es lletres bel de Vi Situacié
. L S . . . L N sabel de Vi-
I"hivern», nacié de | guid cine- (angles i doblatge quialisme i 'oracio que El valencia llena d’aprenentatge
De fmes Gold- genere mato- mo- audio- siels compos- repre- ) 2
. o ) . . La valenciana
cine man grafic viments) visual cultismes ta senten
prosa
! la esse
sorda
Coppe-lius, el . Comparar +es oracions es novel-les
7 q es diverses . lles i compos- I
Zrleatf)r lectures La novel-la Els instru- no(\;{/e -teS i pdenotacidi tes s lletres g iji | conflic-te cavallere
Una vida de auto- d’una L’ordre me.nts a ?p a- la coordina- . els lingiifs- S-‘ ques:
" mats», no- enla musicals cions connota- p digrafs tg tic Tirantlo
novetia Rosa < cinemato- cio es it Blanci
) vel-la narracio o Lexpressi o
Maria grafiques o Curial i
Colom ode Giielfa
I'obligato-
rietat
8 Les oracions La lletra x, | teatre me-
«La Festa o rgu-mentar . , . .
) . . X L . subordina I'aplecixi . dieval: . o,
Et Misteri | patrimo-ni | text expo- Is adjectius fins a des elsdigrafs es interfe- | Misteri Situacié
mereixes d’Elx», cultural sitiu valora- quin Els préstecs substan- txiig réncies d’Elx "aprenentatge 3
tius , . . - inglis- .
una F;atlrlt\)/lr?at pun; s’ha tives i L’escrip- I'lcr\guls a literatura
: el Mis- e o iques
explica- . adjectives tura dels q del segle
i teri d’Elx respectar
cio | Is pronoms nume- XVI
a .
L relatius rals
tradicio
9 ialogar sobre a literatura
Cicatrius de B descrip-cid les tecno- es oracions barroca
Q 1714y, | benes-tar de s frases fetes logies de Is barbaris- subordi- Is signes de a substitucié |5 |1.lustracisi
uin An- mo-cional personat- la mes nades puntua- linguistica el
Pe"5°" dreu Martin ges informa- adverbials ciod Neoclassi-
natge! cid al'aula cisme
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9.1.4. SEQUENCIACIO DE 4t D’ESO
Llegim i Parlem Identifiquem Ampliem Trobem el sentit Construim Coneixem les Ens divertim Ens relacionem Situacio
comprenem el model el vocabulari normes llegint d’aprenentatge
1 «La forga del La pertinenga La columna Els noms Les gramatiques Usos generals de | El sistema vocalic. El La recerca d’un
A unaveu grup», Andrea al grup periodistica col-lectius normatives seriestar Interferéncies romanticisme i model lingtiistic
Mayo (Flavia vocaliques el realisme. culte (la
Company) La Renaixenga Renaixenga: model
culte vs. model
popular)
2 «El Consell de Les regles de La publicitat Els Els diccionaris en L’article neutre. Vocals en El modernisme La recerca d’un
Per a tots I’Audiovisual la publicitat comercial i la neologismes linia Valor abstractiui | contacte: elisions i model linguistic
els publics denuncia la institucional delesTIC construccions altres fenomens culte (el . ,
preséncia de alternatives de fonetica modernisme) Situacio
. e d’aprenentatge 1
publicitat sintactica.
encoberta en L’harmonia
videos de TikTok», vocalica
3 Fullet sobre el El patrimoni El fullet Els balls Les enciclopédies Usos habituals El sistema El noucentisme | El procés de
Unlloc en Cant de la Sibil-la, immaterial informatiu tradicionals deles consonantic. normativitzacié de
la historia Ajuntament de preposicions El punt la llengua
Teulada-Moraira atones d’articulacio, el
Canvi i caiguda mode d’articulacio
de preposicions i la sonoritat
davant de que
4 «47 somnis», Les L'ofici com a El curriculum i Els oficis Els traductors Usos de periper | Fenomens Les L'estandard i els
Anem per linies del dialeg, part de la la carta de automatics a consonantics: avantguardes mitjans de
faena Fani Grande identitat presentacié ensordiment, comunicacié
sonoritzacid,
emmudiment i
geminacio
Situacié
5 Declaracié de Pau Els problemes | El discurs Els avangos Les eines de Les perifrasis Les consonants La poesia de El bilingliisme d’aprenentatge 2
Declaracié Casals universals public cientifics correccié en els verbals oclusives en postguerra
de principis processadors de posicid final

textos, el correu
electronic o el
telefon mobil
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6 Paraules, flors i La legitimitat La biografia Els Les abreviatures i Verbs irregulars Distincié La narrativa de El conflicte linglistic
El poder de | pdlvora, Cinta deviureenla novel-lada geosinonims els simbols velaritzats més d’homofons i postguerra i la substitucio
la paraula Arasa llengua propia habituals paronims linguistica
habituals. La
funcié distintiva de
I’accent diacritic
7 «La Lluna es va Les ciencies L'article de Els astres Les sigles i els Verbs irregulars El guionet en El teatre de Actituds
Alalluna formar més rapid humanes divulgacio acronims amb canvis numerals, paraules | postguerra linguistiques i
de Valéncia | del que es creia», vocalics compostes i prejudicis
CCMA combinacions de
pronoms febles
8 La taxidermista Els prejudicis L’entrevista de La salut Els prefixos i els Oracions Els guions llargs, L’assaig de Els estereotips i el
Emocions d’emocions, sobre treball mental sufixos subordinades els parentesis i les postguerra llenguatge
de bat a bat | Marilé Alvarez |"atencid grecollatins consecutives i cometes discriminatori X .,
Sanchis psicologica concessives Situacio
d’aprenentatge 3
9 Nadar entre les Les La narrativa La llengua Les locucions Oracions Les majuscules, la La literatura La situacio actual
Entre les estrelles, Kanishk traduccions breu llatines subordinades cursiva i la negreta | actual del valencia
estrelles Tharoor literaries condicionals i

comparatives
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9.2. SEQUENCIACIO DE 1r DE BATXILLER

1
En familia

2
Entre amics

3
Es fa saber!

4
De casa en casa

5
Ens orientem

6
Procés de seleccié

7
La nostra cuina

9
Amb moderacié

10
Fem una escapada?

n
Al peu de la noticia

12
Curem-nos en salut

13
Som cultura

14
A favor o en contra?

15
Fem un blog?

16
A tota maquina!

17

Al mal temps, bona cara!

18
Pura ficcié, o no?

COMPRENSIO
ORAL

Elmonoleg humoristic

Eldialeg literari

CONTINGUTS COMUNICATIUS

EXPRESSIO | INTERACCIO
ORALS

Fer lalectura dramatitzada d'un text
teatral

COMPRENSIO ESCRITA

EXPRESSIO |
INTERACCIO ESCRITES

Prepararunmonodleg

LEXIC | SEMANTICA

Vocabulari relacionat amb el tema. Sinonims i

La derivadié (prefixos)

CONTINGUTS LINGOISTICS
FONETICA, ELOCUCIO | ORTOGRAFIA
Prontinci; dde vocalsi ¢ Doble

accentuaciéde la e Accent obert i tancat: casos
complexos

Fonética sintactica. Alternances vocaliques.
Geminacions: mm, nn, dd, |1, II-lli pp

MORFOSINTAXI

Flexi6 de génere i nombre del substantiu.
Substantius de doble génere amb significat diferent.
Epicens
Casos especials de flexié de nombre i plurals
invariables. Flexié de génere i nombre de I'adjectiu.
Col-locacié de I'adjectiu respecte al substantiu

Conversar amb un técnic sobre
I'habitatge

Elban municipal

Ladescripcio de lacasa

Redactar un text
informatiu

Vocabulari relacionat amb el tema. Lavariacié
linguistica funcional

Vocabulari relacionat amb el tema. Laderivacio
(sufixos)

Fenomens fonétics propis del registre informal

Vocalisme en contrast amb altres llengties. Canvis
vocalics en el registre col-loquial

Larticle. Larticle neutre. Us i abus dels possessius

Usos complexos dels pronoms febles

Les indicacions per a
arribar a una ciutat

Lentrevista de treball

Donar indicacions per aorientar-se

Preparar-se una
entrevista de treball

Vocabulari relacionat amb el tema. La
composicio

Vocabulari relacionat amb el tema. Lavariacié
linguistica social

Separacio de paraules ensil-labes (digrafs,
geminacions i formants d'un derivat o compost)

Accent obert i tancat. Accent diacritic. Accentuacié
en casos complexos

Combinacions de pronoms: formals i col-loquials.
Usos pleonastics admesos i no admesos.
Concordancadel participi amb els pronoms
acusatius de tercerapersona

Pronoms relatius: concepte, funciéi ts. Us dels
exclamatius

Explicar les bases de la gastronomia
valenciana

Larecepta d'un plat tradicional

Lacronicaesportiva

Elaborar unacronica
esportiva

Vocabulari relacionat amb el tema. Barbarismes

Vocabulari relacionat amb el tema. Mecanismes
léxics de cohesi textual

Casos complexos de I'is de la diéresi. Us del guionet en
compostesi derivadesi enpronoms febles units al verb

Apostrofacié de I'article. Paronims motivats per
I'apostrofacié. Contraccions

Us dels numerals cardinals, ordinals, multiplicatius i

| col-lectius

Usdelsi itsi el P
la quantitat mitjancant fraseologia i locucions
quantitatives. Us de les preposicions amb els indefinits:
departitiu i altres estructures fraseologiques

s itatius. E :6 ch

Latertdlia

Explicar una agenda cultural

Vocabulari relacionat amb el tema. Paraules
polisémiques

Oclusives en posici6 final de sil-labai de paraula.
Homofons i paronims diversos amb oclusives

Precisié en|'ts de les preposicionsi les locucions

pr itives. Les pr ici Enialen
laconstruccié temporal d'infinitiu. Elisié i canvi de les
preposicions atones

Recomanacions
d’higiene postural

Comentar les séries o programes que
ens agraden

Llegir en veu altaun poema

Elfullet publicitari

Lapoesia

Recomanar llocs
d'interés

Resumir en un esquema
lesidees d'un text
expositiu

Vocabulari relacionat amb el tema. Col-locacions

Vocabulari relacionat amb el tema. Locucions

Vocabulari relacionat amb el tema. Frases fetes

Vocabulari relacionat amb el tema. La
comparacio, la metafora i la metonimia

Regles avancades de l'ortografia de b/v. Escriptura
d’homofons i paronims amb b/v

Regles avancades de l'ortografia de les alveolars.
Distincié d’homofons i paronims

Regles avancades de l'ortografia de les palatals. Els
valors fonétics de lagrafia x. Interferéncies en I'is de
les palatals

Regles avancades de l'ortografia de les consonants
laterals. La ioditzacié de la[A] en el registre col-loquial

Adverbis i locucions de probabilitat. Coordinacié
dels adverbis acabats en -ment. Precisi6 en I'is de
baix, davall i sota; només, no més, sols, solament, a soles.
Adverbis i locucions modals, d’afirmacio i de negacio

Precisi6 en I'Us de les conjuncions i les locucions
conjuntives. Us dels connectors com a mecanisme de
cohesio discursiva

Conjugacié dels verbs irregulars. Verbs amb
interferéncies en la conjugacié

Verbs irregulars poc usuals. Verbs amb doble
opci6 de conjugacio. Verbs de lasegona i latercera
conjugacio no velaritzats

Lacol-laboracié
radiofonica

Exposar els principals problemes del
sistema educatiu

Opinar sobre els beneficisi els
inconvenients dels avancos
tecnologics

Lentradad’un blog

Fer una redamacié

Vocabulari relacionat amb el tema. Vulgarismes
Vocabulari relacionat amb el tema. Mots
patrimonials i cultismes

Vocabulari relacionat amb el tema.
Manlleusi neologismes

Usos de les nasals en contrast amb altres llengues;
escriptura dels grups -mpt-, -mpc-, -mt -nt-, -mn-.
Homoéfons i paronims amb nasals. Usos de lar en
contrast amb altres llenglies; -r- medial muda; cultismes

Alternances entre mots patri
ipseudoderivats. La grafia h: contrast amb altres
llengties; la h en els cultismes

Els signes de puntuacié

Variacié diatopicade les desinéncies verbals

Usos verbals en construccions transitives i
intransitives, personals i impersonals, pronominals i
no pronominals

Perifrasis verbals: obligacio, probabilitat i
immineéncia. Usos de ser i estar

Larticle periodistic

Escriure una noticia

Vocabulari relacionat amb el tema.
Refranys

Les majuscules i les mindscules: funcié demarcativa i
funcié distintiva

Us de les formes no personals del verb

Lanovel-la

Escriure un text
narratiu
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Vocabulari relacionat amb el tema.
La variacié linguistica historica

Abreviatures, sigles, acronims i simbols

Correlacié dels temps verbals




9.3.

SEQUENCIACIO DE 2n DE BATXILLER

ANALISI DEL DISCURS LITERATURA SOCIOLINGUISTICA MORFOSINTAXI FONETICA |
ORTOGRAFIA
U1l El text. Ambits d’Us. El modernisme. El Llengua i variacié en | Categories L’accentuacio.
Propietats textuals. noucentisme. Les la llengua. Tipus de | gramaticals. La e oberta. Els
Tipologia textual. avantguardes. variacio. Funcions pronoms en i hi
Géneres textuals. sintactiques i valors | tematics.
semantics. Funcions | L'origen dels
sintactiques dels mots.
complements del
verb.
u2 L’argumentacio. Els La poesia de La diversitat L’oracio. L'oracié La o oberta. Els
ambits d’Us dels postguerra. La poesia | linglistica a Europa. | simple i composta. verbs
textos argumentatius. | conceptual; Salvador Les llenglies de la Tipus d’oracions velaritzats.
Elements de Espriu. La poesia de la | peninsula ibérica. El | compostes. L'imperatiu.
I'argumentacio: tema | quotidianitat; Miquel | reconeixement Sinonims i
i tesi. L'estructura Marti i Pol i Vicent legal de la diversitat antonims.
dels textos Andrés Estellés. La linglistica.
argumentatius. poesia intimista;
Maria Beneyto.
u3 La narracid. Les veus La novel-la de Els prejudicis Oracions Les consonants
del discurs. La postguerra. El linguistics. subordinades fricatives. Les
narracio literaria realisme social; Enric substantives. Tipus preposicions. La
Valor. La novel-la d’oracions interferéncia
psicologica; Merce substantiva segons lingUistica.
Rodoreda. La prosa el verb. Modalitat
de I'exili; Pere oracional en les
Calders. subordinades
substantives.
Funcions de les
subordinades
substantives.
ua El text expositiu. Els L'assaig com a vehicle | Lallenguaila Oracions Les consonants
recursos expositius. del pensament. Joan norma. La subordinades palatals: les
L’exposicio oral. Fuster. Joan Francesc | normativitzacid de adjectives. fricatives i les
Mira. la llengua. El cas Construccions de africades. Els
valencia. participi. Oracions relatius. Les
subordinades de frases fetes.
relatiu. Oracions
subordinades de
relatiu sense
antecedent explicit.
us L’argumentacio oral. El teatre Delanormaa Les oracions Les consonants
Els elements no contemporani: I'estandard. Un subordinades oclusives.

verbals de la
comunicacio. Tipus
d’arguments. La
modalitzacio.

renovacio, limits i
creativitat. El teatre
independent. Rodolf
Sirera; El veri del
teatre. Altres autors i
formes dramatiques.

estandard
composicional i
policéntric. Els
reptes de
I'estandard.

adverbials.
Construccions
oracionals de causa-
efecte.

L’expressio de
I"abstraccid i la
intensitat.
Diferencies
entre quin, qué i
que. La
polisemiai els
mecanismes de
creacio del
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significat: la

metaforaila
metonimia.
ue Els textos expositius La narrativa, la poesia | La normalitzacio La morfologia. El Les consonants
en I'ambit academici | iel teatre dels anys linglistica. La morfema. Els fricatives
cientific. Lestructura 70 als nostres dies. planificacié mecanismes de labiodentals.
dels textos expositius. linglistica. El cas de | formacio lexica. La Repas dels

Recerca d’informacié la nostra llengua. lexicalitzacid i la pronoms febles.

i fonts. El resum. gramaticalitzacid. La terminologia.
Mecanismes de

referéncia. La

connexié textual

10. TEMPORALITZACIO | ORGANITZACIO DELS ESPAIS D’APRENENTATGE

Dedicarem un minim de quatre setmanes a cada seqliéncia didactica, és a dir, dotze sessions. Si tenim I'opcid
de fer sessions dobles, podrem dur a terme tasques d’una certa entitat com les que plantegen algunes
seccions del llibre de text sense trencar el ritme de la classe: comprendre i comentar textos, analitzar
tipologies textuals, fer tertulies literaries, dur a terme activitats de recerca i ampliacid, sintetitzar i traduir la

informacid, repassar continguts i, per descomptat, desenvolupar les diferents activitats i tasques proposades

dins de la situacié d’aprenentatge de cada trimestre.
Si no es disposa de temps suficient, prepararem fora de I’horari lectiu les seccions «Ampliemel vocabulari»,
«Trobem el sentit» o «Repassem», ja que per les seues caracteristiques permeten un treball practicament

autonom per part de I'alumnat.

Carrega lectiva per seccio

Seccié Nombre de sessions
«Planifiguem» i «Ens preguntem» 0,5
«Llegim i comprenem» i «Parlem» 1
«ldentifiquem el model» 1
«Ampliem el vocabulari» i <Ens posem en situacio» 1
«Trobem el sentit» 1
«Construim» 2
«Coneixem les normes» i «Parem 'orella» 1,5
«Ens relacionem» 1
«Ens divertim» 1
«Repassem» Extraescolar
«Situacié d’aprenentatge» 3
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Distribucié del temps

Tenint en compte que les setmanes lectives poden variar i que els mesos, excepte febrer, no tenen quatre

setmanes exactes, el calendari aproximat que proposem és aquest:

Setembre Octubre Novembre Desembre Gener
1a
setmana
2a Seqliéncia Seqliéncia Seqgliencia
setmana 1 2 3
3a Seqgliencia
setmana 4
4a
setmana
Febrer Marg Abril Maig Juny
la Seqiliéncia Seqiliéncia Seqliéncia Seqliéncia Seqgliéncia
setmana 5 6 7 8 9
2a
setmana
3a
setmana
4a
setmana
NIVELL 1a AVALUACIO 2a AVALUACIO 3a AVALUACIO
1r ESO Unitats 1-3 Unitats 4-6 Unitats 6-9
2n ESO Unitats 1-3 Unitats 4-6 Unitats 6-9
3r ESO Unitats 1-3 Unitats 4-6 Unitats 6-9
4t ESO Unitats 1-3 Unitats 4-6 Unitats 6-9
1r BATXILLERAT Unitats 1,9,2,10,3,11 Unitats 4,12,5,13,6,14 | Unitats 7,15,8,16
2n BATXILLERAT Unitats 1,3 Unitats 2,4 Unitats 5,6

Organitzacio dels espais d’aprenentatge

Les classes es desenvoluparan normalment a l'aula i distribuirem les taules tenint en compte que moltes
voltes es treballara en parella o en equip. No obstant aix0, qualsevol part del centre escolar pot ser
susceptible de ser utilitzada com a espai educatiu, especialment la biblioteca, 'aula d’informatica (info

cole), el pati...

Per al compliment de les situacions d’aprenentatge sera natural I'accié dels alumnes fora de l'aula i del

centre.
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11. RECURSOS DIDACTICS | ORGANITZATIUS

El Departament de Valencia disposa de diversos materials i recursos per a dur a terme la tasca docent. En
primer lloc, la biblioteca del Departament, amb un fons bibliografic i audiovisual format per llibres de text de
tots els nivells, llibres de lectura en tots els generes literaris, diccionaris, monografies critiques, DVD, CD, a
més de suports informatics (ordinador portatil, canons, televisor, video, reproductor de DVD...).

També cal esmentar el material del qual disposa el centre:

- Labiblioteca.

- Les aules ordinaries, amb l'equipament corresponent: dotacid d’ordinadors, canons i connexié a
Internet.

- Laradio escolar com a ferramenta per a una educacié en valors, foment del plurilingliisme i la inclusio

educativa.

12. MESURES DE RESPOSTA EDUCATIVA PER A LA INCLUSIO DE L’ALUMNAT AMB
NECESSITAT ESPECIFICA DE SUPORT EDUCATIU O AMB ALUMNAT QUE REQUERISCA
ACTUACIONS PER A LA COMPENSACIO DE LES DESIGUALTATS (MESURES DE NIVELL Ili |
Iv)

Els principis d’equitat i d’inclusié pretenen millorar les oportunitats educatives de tot I'alumnat. Educar en
la diversitat és reconéixer que cada alumne/a té necessitats Uniques que poden requerir suports en
diferent nivell d’amplitud, intensitat i durada.

El Decret 104/2018, de 27 de juliol, del Consell i 'Orde 20/2018, de 30 d’abril, tenen per objecte establir i
regular els principis i les actuacions encaminades al desenvolupament d’un model inclusiu en el sistema
educatiu amb la intencié de fer efectius els principis d’equitat i igualtat d’oportunitats en |'accés,
participacid, permaneéncia i progrés de tot I'alumnat, i aconseguir que els centres docents es constituisquen
en elements dinamitzadors de la transformacio social cap a la igualtat i la plena inclusié de totes les
persones, en especial d’aquelles que es troben en situacié de major vulnerabilitat i en risc d’exclusid.

Les mesures dirigides a I'alumnat que requereix una resposta diferenciada que impliquen suports ordinaris
addicionals estan arreplegades en el nivell lll. Aquest nivell inclou mesures curriculars que no impliquen
materials singulars, personal especialitzat o mesures organitzatives extraordinaries. Igualment, també
s’organitzen en aquest nivell les mesures transitories que faciliten la continuitat del procés educatiu de
I"'alumnat que pateix alguna malaltia, desproteccié o té imposades mesures judicials

D’altra banda, en el nivell IV s’arrepleguen les mesures dirigides a I'alumnat amb necessitats especifiques
de suport educatiu que requereixen una resposta personalitzada i individualitzada de caracter
extraordinari que implique suports especialitzats addicionals. Atenent el caracter extraordinari d’aquest
nivell, és preceptiva una avaluacié sociopsicopedagogica i I'emissié de l'informe psicopedagogic. Les
mesures d’actuacid per a l'alumnat d’aquest nivell estan arreplegades en el seu Pla d’Actuacio

Personalitzat (PAP).
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MESURES DE RESPOSTA EDUCATIVA DEL DEPARTAMENT DE VALENCIA
Nivell Il Nivell IV
« Activitats d’enriquiment o reforg. « Adaptacions curriculars
« Adaptacions d’accés al curriculum que no individuals significatives.
impliguen materials singulars, personal e Adaptacions d’accés que
especialitzat o mesures organitzatives requereixen materials singulars,
extraordinaries. personal especialitzat o mesures
« Actuacions d’acompanyament i suport organitzatives extraordinaries.
personalitzat. e Flexibilitzacié de I’escolaritzacio
+  Mesures de suport en contexts externs al Prorrogues de permanéncia
centre per a l'alumnat en situacié de extraordinaria per a I'alumnat
malaltia, desproteccié, mesures judicials amb necessitats educatives
o altres situacions. especials.
* Desdoblaments. * Codocéncia en grups determinats
e Codocéncia en grups determinats. que facilitara una major atencio i
e Pla de seguiment de matéries no actuacié docent individualitzada.
superades.

L’atencio a la diversitat es vertebra a partir d’'un Pla d’Atencié a la Diversitat i Inclusié Educativa
(P.A.D.LLE) i de les mesures proposades a partir del PAM que assessorat pel Departament
d’orientacid, la tutoria i amb la col-laboracié del professorat, planifica, desenvolupa i avalua totes
aquestes mesures.

El Departament i, en concret, el professor en la seua aula col-laborara amb el Departament
d’Orientacié per a dur a terme el desenvolupament del PAP (Pla d’Actuacid Personalitzat) per a
I"'alumnat amb necessitat especifiques de suport educatiu.

Des del Departament, es considera imprescindible conéixer les caracteristiques de cada alumne i
els diferents ritmes d’aprenentatge amb I'‘objectiu de respondre eficagment a les seues
necessitats educatives, programar activitats diversificades i avaluar en conseqieéncia.

A l'aula, I'atencié a la diversitat es contempla en tres nivells:

- En la proposta pedagogica, on cal tindre en compte que el rendiment dels alumnes és molt
diferent. Per tant, el tipus d'activitats que se'ls proposa, com també el grau de complexitat ila
profunditat de comprensid que se'ls exigisca, ha de ser necessariament diferent.

- En la metodologia, ja que, a I'estar gran part de les activitats basades en les habilitats receptives
i productives i com a metodologia, es fara la tria d’activitats segons les seues capacitats i
destreses.
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- L'ds de materials de refor¢ o d'ampliacié (quaderns monografics, programes informatics,
materials audiovisuals, etc.) aixi com triar les activitats que més s'adeqlien als seus coneixements
i habilitats, permeten tractar la diversitat en funcié dels objectius que es vulguen aconseguir.

Per a aquells alumnes que s’incorporen per primera vegada en el nostre sistema educatiu la
llengua materna dels quals no és el castella, utilitzarem material especific per a nouvinguts. A
més, dedicarem alguna sessié a treballar, en col-laboraci6 amb el Departament de Castella,
material especific d’Espanyol per a Estrangers fins que adquirisquen la competéncia lingiistica
necessaria suficient per a incorporar una segona llengua, donat que el centre es troba en una
zona castellanoparlant.

Des de la tutoria es dura a terme un control a través dels quaderns on el professorat anota tant
els retards com les faltes d’assisténcia.

Es poden utilitzar fulls de control individualitzats que I'alumne haura de mostrar al tutor o equip
directiu d’orientacié en finalitzar la jornada lectiva.

Compromis signat de la familia i de I'alumne amb el tutor, tant per a I'assisténcia a classe o a
programes especifics com per a la realitzacié de tasques.

Respecte a la participacid i el sentit de pertinenga a un grup es prendran les mesures segiients:

- Activitats de tutoria on s’insistisca en la millora de I'autoestima i la cohesié del grup.

- Xarrades dirigides a I'orientacié academica i professional.

13. ELEMENTS QUE FACILITEN L’ACCESIBILITAT A L’APRENENTATGE (DUA)

El Disseny Universal per a I'Aprenentatge (DUA) és un model que, fonamentat en els resultats de
practica i la investigacid educativa, les teories de I'aprenentatge, les tecnologies i els avancos en
neurociencia, combina una mirada i un enfocament inclusiu de I'ensenyament amb propostes per
a la seua aplicacio en la practica. Partint del concepte de disseny universal, s'organitza entorn de
tres grups de xarxes neuronals (afectives, de reconeixement i estratégiques i proposa tres
principis vinculats a elles: proporcionar multiples formes d'implicacié, multiples formes de
representacié de la informacié i multiples formes d'accié i expressié de l'aprenentatge.
El DUA planteja la diversitat des del comencament de la planificacié didactica i tracta d'assolir que
tot I'alumnat tinga oportunitats per a aprendre. Facilita als docents un marc per a enriquir i
flexibilitzar el disseny del curriculum, reduir les possibles barreres i proporcionar oportunitats
d'aprenentatge a tots els estudiants. Per tot aix0 es reconeix el potencial d'aquest model
teoric-practic per a contribuir a aconseguir I'Objectiu de Desenvolupament Sostenible (ODS4) de
I'Agenda 2030: «Garantir una educacié inclusiva i de qualitat i promoure oportunitats

d'aprenentatge per a tots».
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La LOMLOE, aprovada el desembre de 2020, indica en el seu preambul que I'objectiu central del
sistema educatiu és reforcar |'equitat i la capacitat inclusiva del sistema o, com hem assenyalat en
multiples ocasions, ser capa¢ de donar resposta tant a les necessitats de I'alumnat amb majors
dificultats d'aprenentatge com a l'alumnat amb major capacitat i motivacié per a aprendre.
Aquest enfocament esta igualment present en el Decret del Consell de la Generalitat Valenciana,
pel qual es desenvolupen els principis d'equitat i d'inclusié en el sistema educatiu valencia. La
identificacid i I'eliminacié de barreres en el context, la mobilitzacié de recursos per a donar
resposta a la diversitat, el compromis amb la cultura i els valors inclusius, i el desenvolupament

d'un curriculum per a la inclusié impregnen totes les linies d'actuacié que es plantegen.

El punt de partida és I'analisi de I'accessibilitat fisica, sensorial, cognitiva i emocional juntament
amb els elements fonamentals per a fer I'aprenentatge accessible. Des del departament de
Valencia: Llengua i Literatura, es promou:

e Planificar diferents maneres d'implicar el nostre alumnat. Aquest aspecte té a veure amb
la motivacid, I'atencid, la memoria i la sobrecarrega cognitiva i, sobretot, amb afavorir la
participacid i I'aprenentatge entre iguals, o el que anomenem aprendre ensenyant, que és
una de les estrategies que més promouen la implicacié de I'alumnat en el seu propi
aprenentatge.

e Fer un bon seguiment de I'aprenentatge i oferir feedback a I'alumnat des del més senzill
centrat en la tasca, el que s'enfoca en el procés d'ensenyament i el que desenvolupa
I'autoregulacid del seu aprenentatge.

e Facilitar I'accés a la informacié presentant la informacié en diversos formats i també
representant la informacié amb diferents graus de complexitat.

e Afavorir el processament, programant diferents nivells de complexitat cognitiva i utilitzant
estrategies del pensament eficag aixi com diferents metodologies.

e Oferir diferents maneres d'expressié i comunicacié de |'aprés, considerant I'avaluacio
individual com la grupal, I'autoavaluacié i la coavaluacid i altres estratégies que milloraran

els processos d'avaluacié formativa i sumativa.

14. ELEMENTS TRANSVERSALS
Equitat i inclusio

El material escollit desenvolupa els principis d’equitat i d’inclusié. Ho fa, per exemple, a través de
I’enfocament en grups de treball cooperatiu, de I'equitat de génere en l'autoria dels textos que
formen part de les unitats del llibre de I'alumnat i en la tematica d’alguns d’aquests (contrala

discriminacié per radé de génere, de procedencia, de llengua, d’edat...). Els grups de treball
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cooperatiu estan pensats perqué siguen heterogenis, és a dir, els membres de cada grup tenen
caracteristiques diverses quant a genere, origen, nivell academic, habilitats socials, etc. Aquesta

interaccid entre perfils tan diferents permet oferir una educacid inclusiva i eliminar prejudicis.

Foment de la lectura, comprensio lectora i expressio oral i escrita

Els textos de la materia estan vinculats amb els interessos que preocupen I'alumnat. Aquestes
lectures de tematica variada tracten aspectes com ara la superacio, la solidaritat, I'amor, la per-
severanga, la denlncia del masclisme i de la violencia de génere i la defensa de valors com el
feminisme, la igualtat o la consciencia ecologica, entre altres.

La lectura és important, ja que és una de les millors eines per a aprendre una llengua. Com
assenyala el curriculum, cal fomentar I’habit lector des de totes les arees de I'ESO. L’ensenyament
de la lectura mecanica ha de donar pas a la lectura comprensiva i s’ha de potenciar el fet de llegir
com un mecanisme per a assolir tot un seguit d’objectius relacionats no sols amb la llengua, siné
amb tots els ambits d’aprenentatge. A més, cal crear en I'alumnat I’habit lector.

Per aquest motiu, manllevat del camp de I'ensenyament de segones llenglies, en el material de
Bromera es potencien dos tipus de lectura diferents: la lectura intensiva i la lectura extensiva.

La lectura intensiva es treballa a I'aula, amb textos curts que ens permeten entrenar les mi-
crohabilitats i els diversos tipus de comprensid. Cada seqliéncia didactica conté una gran varietatde
textos per a treballar la comprensid i, al mateix temps, I’expressio oral i escrita.

La lectura extensiva es du a terme fora de 'aula. Durant el curs, els alumnes hauran de realitzar
tres lectures preceptives (dos en el cas de primer curs) que valorarem com a contingut
procedimental i habilitat lingliistica (comprensié escrita). A més, podran realitzar tantes lectures de
llibre eleccié com vulguen.

Les lectures preceptives del present curs de cada nivell es poden consultar en I’Annex Il: llibres de
text i de lectura.

El centre també implementa un Pla lector de foment de la lectura, els detalls del qual venen

desenvolupats a I'apartat 15.

Comunicacié audiovisual i competéncia digital

Durant I'educacié secundaria, I'alumnat ha d’assolir la competéncia digital, és a dir, dominar les
habilitats necessaries per a buscar, obtindre, processar i comunicar informacio en diferentsformats
(textual, digital, audiovisual, grafic i sonor).

Per a afavorir aquest aprenentatge, durant el curs els alumnes posen en practica les normesbasiques

per a presentar correctament treballs en diferents formats. Diverses sessions estan planificades a
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I'aula d’informatica i es duran a terme les activitats seglients:
Recerca d’informacid i Us de diccionaris en linia.

Aspectes formals per a la presentacid de treballs en format digital.

Activitats interactives de reforg dels continguts treballats.

Els dispositius mobils afavoreixen les funcions motivadora i innovadora. L'Us de l'ordinador
facilita la recerca d’informacid i I'elaboracio de treballs, pero un Us incorrecte pot convertir-lo en un
mitja reductor, simplificador i estereotipat, per aixo es posara I’accent en I'Us responsabled’internet i
de les xarxes socials.

En el treball de classe, utilitzarem, a més, altres dispositius:

Activitats interactives: serveixen d’introduccié a les que es treballen sobre el llibre i sénprevies a
I'activitat individual. Poden ser realitzades col-lectivament o individualment sidisposem de tauletes
digitals a classe. La disponibilitat en linia permet que siguen treballades per I'alumnat a casa,
reforcant d’aquesta manera el treball fet a classe.

Recursos d’internet: també a través dels codis QR accedirem a imatges, videos o enregistraments
que reforcen els continguts treballats a classe. Poden ser emprats per a il-lustrar les explicacions de

classe, i posteriorment per a construir activitats especifiques.

Emprenedoria i creativitat

En el transcurs de les classes contribuirem a desenvolupar el sentit d’iniciativa i I'esperit empre-
nedor, que és I'habilitat de les persones per a transformar les idees en actes. La creativitat, la
iniciativa, la innovacid i I'assumpcid de riscos, aixi com la capacitat de planificar i gestionar pro-
jectes amb la finalitat d’aconseguir objectius, en son les caracteristiques principals.

Tant els reptes de cada unitat com les tasques plantejades al llarg d’aquestes desperten la
curiositat, la reflexidé i el pensament critic i potencien I'autonomia per a emprendre accions i
resoldre problemes de manera creativa.

Aixi mateix, I'elaboracié de productes finals al llarg de les seqliencies didactiques permet ex-pressar

per mitja de la creativitat pensaments, sentiments i estats d’anim.

Educacio civica i democratica

La comunicacié facilita la construccié d’una identitat individual i col-lectiva i potencia relacions
interpersonals enriquidores d’acord amb els valors civics socialment reconeguts.

La literatura i el coneixement historic permeten a I'alumnat formar-se en el respecte als drets
humans i les llibertats fonamentals i preparar-se per a assumir una vida responsable en una

societat lliure i tolerant amb les diferéncies.
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Aixi, a través de la literatura i de I'aprenentatge de llengiies, potenciem I'adquisicié de com-
petencies socials i civiques personals, interpersonals i interculturals. També fomentem els pro-
cessos que potencien la participacid individual per a aconseguir fins col-lectius, enriquint les ex-
periencies socials de I'alumnat, el respecte als altres i la convivencia, de manera que es facilita

I’'adquisicié d’habilitats socials i la participacié activa en la vida civica i democratica.

Consciéncia ecologica i educacid per a la sostenibilitat

Al llarg de les unitats, trobem textos de ficcid, textos informatius i expositius i activitats diversesque
miren de transmetre valors com el respecte per la natura i el desenvolupament d’una cons-cieéncia
ecologica que ens permeta pensar en les consequiéncies dels nostres habits i del nostre sistema

economic.

Educacid per a la salut

Un altre dels temes recurrents és el foment d’habits de vida saludables, la qual cosa inclou I'edu-
cacid afectivosexual. L’adolescencia és una etapa de grans canvis, tant fisics com emocionals i
intel-lectuals, de manera que hem de saber estar al costat de I'alumnat per a orientar-lo i asse-

gurar-nos que la salut és una de les seues prioritats.
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15. PLA LECTOR

Una de les finalitats basiques que es persegueix des dels departaments de llengua com el nostre, és
millorar la comprensio i expressié del nostre alumnat. Per a aconseguir-ho hem de formar lectors, ja que
I'habit lector contribuira a desenvolupar dites qualitats. Basant-nos en |'Ordre 44/2011, de 7 juny, de la
Conselleria d'Educacid, que regula els plans per al foment de la lectura en els centres de la Comunitat
Valenciana, des del Departament de Llengua Castellana i Literatura (coordinador), en col-laboracié amb
el nostre departament de valencia i I’Ajuntament d'Albatera, s’ha dissenyat un pla de foment de la
lectura.

El pla de lectura consisteix, en primer lloc, en la seleccié d'una obra (o autor) que la seua tematica siga
interdisciplinaria, amb l'objectiu que la majoria dels departaments didactics puguen treballar-la amb els
alumnes des de multiples punts de vista. En segon lloc, busquem que les obres proposades puguen
transmetre una série de valors al nostre alumnat i no solament coneixements. Actualment, la nostra
societat revela una greu manca de valors, ja que reiteradament es donen casos de violéncia masclista o
d'agressions, fet que justifica la necessitat de fomentar a les aules la igualtat entre homes i dones, aixi
com el respecte a totes les persones, independentment de la seua orientacid sexual, raga, origen, religié
o condicid.

La concrecié del pla lector per al present curs académic 2024/2025, s’estableix aixi:

En 1ri 2n d’ESO l'obra triada és La mochila verde de José Espinosa Martinez.

En 3ri 4t d’ESO la lectura escollida és La ladrona de libros de Markus Zusak.

La lectura dels titols proposats es pot fer en qualsevol dels idiomes que dominen, valencia, francés o
anglés.

Durant el present curs i en I'hora de tutoria (una a la setmana per grup) es dedicaran almenys vint
minuts per a llegir el llibre i comentar els aspectes més rellevants. Per a aixo s'intentara crear el clima
més propici per a la lectura dins de I'aula i en qualsevol de les seues formes: en veu alta amb tot el grup
per a iniciar I'obra; de manera individual i silenciosa; la lectura d'un fragment amb la seua reflexio
posterior, etc.

El tema triat enguany és: “L'amor per la lectura malgrat les dificultats”. En les lectures de tots dos nivells
es plantegen una serie de dificultats personals i socials, a les quals els protagonistes aconsegueixen
sobreposar-se a través del seu amor per la lectura. El poder de les paraules aconsegueix, en totes dues
novel-les, mantindre amb vida als protagonistes i fer que afronten els desastres que els aniran succeint.
En definitiva, I'objectiu és posar en relleu els beneficis de la lectura en I'ambit educatiu; i en

I'aprenentatge i enriquiment personal de cada persona.
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16. PLA DE TRANSICIO

Des de l'any 2011 es realitza un pla de transicid entre els departaments de Llengua Castellana i
Valenciana i els dos col-legis de la poblacié. En aquest pla de transicié s'estableixen conjuntament les
proves que s'han de passar en cadascun dels nivells per a constatar el grau de consecucio dels objectius
dels alumnes de 6é de Primaria i 1r de I'ESO. Aixi mateix, es treballa en els ultims cursos a crear normes
d'elaboracié dels treballs per part dels alumnes de manera que es realitzen de manera conjunta entre
els col-legis i l'institut una evolucié que permeta a l'alumnat un aprenentatge significatiu. Segons
estableix la normativa vigent de la Comunitat Valenciana, s'estableixen tres reunions al llarg del curs, la
primera de contacte i les altres dues de seguiment dels acords signats. El resultat de les reunions queda
palés a les actes resultants de cada reunid. Participen els caps de departament i, de forma rotatoria, els

professors especialistes en la matéria a carrec dels grups de primer d’ESO.

17. PLA DE MILLORA

El PAM del centre (Pla Anual de Millora), com la part pedagogica de la Programacioé General Anual (PGA),
representa el conjunt d'intervencions educatives que es dura a terme en el centre educatiu i en el seu
entorn, durant un curs escolar. Sén intervencions enfocades cap a la millora de la qualitat educativa que
inclou, entre altres aspectes, la consecucié de I'equitat en I'educacié i la millora de les competéncies de
['alumnat.

Per al present curs 2024-2025 i en relacid directa a les competencies especifiques de la nostra

assignatura, treballarem amb el programa EXIT.

17.1. PROGRAMA EXIT 24-25

El pla de millora EXIT és una de les principals eines del centre i del PAM, que té com a objectiu treballar
amb aquells alumnes que han mostrat dificultat a I’'hora de superar I'assignatura, millorant el nombre
d’alumnes amb aprovat, reduint els casos d’alumnes amb matéria pendent d’altres cursos, i minimitzar
el nombre d’alumnes amb risc de repeticid de curs. El Departament de Valencia comptara el present
curs amb dues hores distribuides per nivell de la segiient forma:

* Una hora d’EXIT de 1r ESO (destinats a alumnes de 1r d’ESO amb dificultats i alumnes de 2n d’ESO
amb la mateéria pendent).

* Una hora d’EXIT de 3r ESO (destinats a alumnes de 3r d’ESO amb dificultats i alumnes de 4t d’ESO
amb la mateéria pendent).

El programa va dirigit a alumnes amb habit de treball pero amb dificultats a I'hora d’assolir
aprenentatges i objectius. El programa excloura aquells alumnes sense motivacié o absentistes. Es un
programa amb participacid voluntaria, 'aprofitament del qual (treball, assistencia i participacid), tindra

un impacte positiu en la valoracid i qualificacié duta a terme pels professors titulars de I’assignatura de
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valencia, ja que el o la professora encarregada del programa EXIT es comunicard amb els diferents
titulars perqueé tinga en compte aquests fets en I'avaluacio.

La incorporacié al programa EXIT podra efectuar-se al llarg del curs, sempre que el professorat detecte
les dificultats o necessitat de reforg. De la mateixa manera, si el professor valida la millora de I'alumne,

el mateix pot ser donat d’alta del programa.

18. ACTIVITATS EXTRAESCOLARS | COMPLEMENTARIES

Les activitats extraescolars pretenen que [I'alumnat, provinent d'una zona castellanoparlant,
s'immergisca en un context cultural valencianoparlant. Al full seglient es detallen les activitats
extraescolars i complementaries programades per a aquest curs academic 2024-2025.

A més a més, es realitzaran activitats complementaries en els dies festius de centre, aixi com durant el
mateix curs escolar, intercalades amb les sessions ordinaries. Aquests sén:

- La celebracié del dia 9 d’octubre- visionat de documentals al voltant de la mocadorada i la figura del rei
Jaume | i realitzacié de qliestionaris.

- Nadal: musica en valencia i realitzacié d’encreuats i sopes de lletres de tematica nadalenca.

- Celebracio del Dia de la Dona: promocié de musica reivindicativa en valencia, textos i poesies d’autoria
femenina, activitats que posen en relleu el paper de la dona en la societat, la cultura i la ciéncia, etc.

- Celebracié del Dia del Llibre coincident amb la festivitat de Sant Jordi. Elaboracié de murals amb
eslogans sobre la importancia de la lectura, explicacié i visualitzacié de la llegenda de Sant Jordi.

Promocions literaries.
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ACTIVITATS EXTRAESCOLARS | COMPLEMENTARIES DEL DEPARTAMENT DE LLENGUA | LITERATURA VALENCIANA

CURS 2024 - 2025

DATA HORA
NOM I TIPUS DE LUACTIVITAT (*data aproximada) NIVELL | GRUP
INICI Fl DESDE FINS A
REPRESENTACIO  TEATRAL  “JOAN  EL | 13/05/25* | 13/05/25* 11:05 13:50 TOTS ELS GRUPS DE 1R D’ESO
CENDROS”
*Extraescolar
PARTICIPACIO EN EL CERTAMEN MUSICAL | 20/06/25* | 22/06/25* 15:00 19:00 ALUMNAT SELECCIONAT DE 2N D’ESO
“COM SONA L'ESO” en col-laboracié amb el
Departament de Musica.
*Extraescolar
CERTAMEN DE VIDEOCLIPS MUSICALS 15/04/25 | 15/04/25 11:00 12:00 TOTS ELS GRUPS DE 3R D’ESO
*Complementaria
VISITA DEL CREADOR DE CONTINGUT EN | 9/05/25* | 9/05/25%* 10:00 12:00 TOTS ELS GRUPS DE 4T D’ESO
VALENCIA @CABRAFOTUDA
*Complementaria
XIX JORNADES CULTURALS 15/04/25 | 15/04/25 09:00 11:00 TOT LALUMNAT D’ESO
*Complementaria
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19. AVALUACIO DE LA PRACTICA DOCENT

L’avaluacid dels processos d’ensenyament-aprenentatge és un component del procés educatiu
a través del qual s’observa, es recull i s’analitza informacié significativa respecte a les possibili-
tats, les necessitats i els assoliments de I'alumnat amb la finalitat de reflexionar, valorar i pren-
dre decisions pertinents i oportunes per a la millora dels aprenentatges. La finalitat és millorar
la intervencid didactica, controlant tots els elements que intervenen en la programacio per a
adequar-la cada vegada més a I'alumnat i comprovar si aquestes intervencions didactiques han
estat eficaces.

L'avaluacid de la practica docent, aixi com de I'assoliment de tots els objectius programats a
principi de curs, ens permetra modificar aquells elements que han plantejat alguna dificultat i
millorar aixi el procés d’ensenyament. Les propostes de millora que es realitzen seran incloses
en la memoria de final de curs i figuraran en la programacio del curs segiient. D’altra banda, es
tracta d’'una part més del procés educatiu i, per aix0, ha de realitzar-se de manera continua, amb
la finalitat no només de valorar els resultats obtinguts segons les competéncies adquirides i els
objectius aconseguits, sind d’analitzar tot el procés d’ensenyament i aprenentatge. Sera decisiva
per a detectar les dificultats en el moment en qué es produisquen, esbrinar-ne les causes i, en
conseqtieéncia, reorientar la intervencié educativa i acomodar-la a la diversitat de capacitats, rit-

mes d’aprenentatge, interessos i motivacions de I'alumnat.

Claus per a la valoracié: (1 = mai, 2 = a voltes, 3 = sovint, 4 = sempre o quasi sempre)

Indicadors per a I'avaluacié de la programacio 1 2| 3| 4

La programacio s’adequa a les necessitats de I’entorn i de I'alumnat.

La programacio és un instrument orientador i de referencia.

La programacio respon a la linia pedagogica del centre.

La programacio té en compte els interessos i el nivell de
desenvolupament de I'alumnat.

La programacio respon a la necessitat social de determinats continguts.

La programacié inclou conceptes, procediments, actituds, valors i
normes.

La programacio té en compte mecanismes de suport per a I'alumnat
gue necessita ajuda.

La programacio s’aplica en la practica.

La programacio recull les propostes de millora de la memoria anterior.

La programacio contempla els objectius del cicle, la programacié de les
co-
missions, la disponibilitat de recursos...

Es fa un seguiment i avaluacio trimestral de la programacio.
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Indicadors per a la valoracié del pla d’activitats extracurriculars i
complementaries

Hi ha una programacio trimestral de les eixides i activitats
complementaries.

La planificacié de les eixides didactiques i activitats complementaries és
coherent amb la programacio.

Aquest pla d’activitats esta implementat en la programacié d’aula.

En la programacio del pla, es fa després una valoracié de les activitats.

L’alumnat valora positivament aquest pla.

Les activitats complementaries potencien la participacié de les families.

Aquest pla fa que I’escola siga més oberta, interessant i divertida.

Aguest pla promou la implicacid i la col-laboracié amb organismes
culturals i diverses institucions de la localitat.

Indicadors per a la valoracio de la practica docent

A l'inici de les seqiiéncies didactiques

Explique a I'alumnat els objectius de la unitat.

M’assegure que I'alumnat ha entés els objectius de la unitat.

Diferencie entre objectius basics i objectius desitjables.

Explique la utilitat d’allo que aprendrem (per que i per a que).

Ajude a activar els coneixements previs de I'alumnat.

Ajude a relacionar els continguts de la unitat amb els que s’han
treballat en
cursos anteriors o en altres assignatures.

Planifique les sessions de la unitat didactica.

Comunique la planificacié a I'alumnat.

Presente a I'alumnat els criteris d’avaluacié i de qualificacid, aixi com
els procediments d’avaluacid i de recuperacio.

Durant les seqiiencies didactiques

Partisc de les experiencies de I'alumnat per a mantindre el seu interés.

Explique les aplicacions reals d’alld que anem aprenent.

Estructure els continguts de manera logica, per a donar una visio
general del tema.

Intercale preguntes, aclariments i explicacions per a facilitar I'adquisicié
de nous coneixements.

Plantege activitats variades que tinguen en compte la diversitat de
I"aula.

Hi ha un equilibri entre tasques individuals i tasques en equip.

El temps per a les explicacions i per a la realitzacié d’activitats o
tasques esta ben repartit.

L’alumnat coneix el temps de que disposa per a realitzar cada activitat
o tasca.

M’assegure que I'alumnat entén que ha de fer.
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La classe s’agrupa de maneres diferents segons la tasca que s’ha de dur
a terme.

Els recursos didactics, tant per a les explicacions com per a les
activitats, son variats (sonors, audiovisuals, mapes, llibres, periodics...).

Faig un seguiment del treball de I'alumnat: resolc dubtes, faig
explicacions addicionals, done pistes, suggerisc canvis o millores...

Fomente el respecte i la col-laboracié entre alumnes i accepte els seus
suggeriments i aportacions.

Afavorisc que les relacions entre alumnes i entre alumnat i professorat
siguen respectuoses, sense discriminacions i fluides.

Revise i corregisc el treball de I'alumnat, el funcionament dels grups, la
distribucid del temps i el material utilitzat.

Fomente entre I'alumnat I'autoavaluacidé i la coavaluacio.

Quan els objectius no s’assoleixen prou, es proposen activitats de
reforg.

Quan els objectius s’assoleixen molt prompte, es proposen activitats
d’ampliacio.

Les fases de I'aprenentatge s’adapten al perfil divers de cada alumne o
alumna.

Em coordine amb altres professionals del centre per a atendre
I'alumnat amb necessitats educatives especials.

Empre sistematicament procediments i instruments variats de recollida
d’informacié per a I'avaluacié (registre d’observacions, carpeta de
I’'alumne/a, fitxa de seguiment, diari de classe).

Després de les seqiiéncies didactiques

Per a fer I’avaluacio, tinc en compte el procediment general, que
reflectisc en la meua programacio.

Apligque en cada unitat els criteris d’avaluacié i de qualificacid
programats.

Utilitze criteris d’avaluacio diversos que valoren de manera equilibrada
els diferents continguts (conceptuals, procedimentals i actitudinals).

Faig servir diferents técniques d’avaluacié en funcié de la diversitat
d’alumnes, de les diferents arees, dels temes, dels continguts...

Utilitze diferents mitjans per a informar les families, el professorat i
I"'alumnatdels resultats de I'avaluacio (sessions d’avaluacié, butlleti
d’informacid, reunions, entrevistes individuals, assemblees de classe...).
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ANNEX I: PLA DE RECUPERACIO DE LES ASSIGNATURES PENDENTS

MESURES EDUCATIVES COMPLEMENTARIES PER TAL DE SUPERAR L’AREA DE VALENCIA
PENDENT DE 1r ESO

Professor/a:
Nom i cognoms de I'alumne/a:
Cursi grup:

L'alumne que aprove les avaluacions primera i segona del curs académic 2024-2025, aprovara
automaticament la pendent.

En cas contrari, haura de presentar-se a una recuperacid extraordinaria que es realitzara el
dimecres 2 d’abril del 2025 (s’informara I'alumnat del lloc exacte de realitzacié de la prova). La
recuperacid extraordinaria consistira en una prova escrita dels continguts treballats al llarg del
curs 2023-2024 (vegeu revers del full).

La participacié i aprofitament dels alumnes proposats al “Programa EXIT 24-25" també seran
considerats en I'avaluacio, qualificacid i superacié de I'assignatura pendent.
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CONTINGUTS PER RECUPER LLENGUA | LITERATURA VALENCIANA 1r ESO
(LLibre de text: Projecte Avancem 1r d’ESO Bromera)

TIPOLOGIA TEXTUAL:

. La descripcio. El retrat. Pag. 30-31

. La narracio en primera persona. El diari personal. Pag. 48

. La narracid en tercera persona. La rondalla. Pag. 66-67

. La descripcio de llocs i objectes. Pag. 84.

. El text teatral. Pag. 102-103

GRAMATICA:

. El substantiu. Fotocopies i esquemes.

. L’adjectiu. Fotocopies i esquemes.

. Els determinants. FotocoOpies i esquemes.

. Els pronoms personals. Fotocopies i esquemes.

. El verb. Fotocopies, esquemesii llibre de text (pag. 106-109)
. L'adverbi. Fotocopies i llibre de text (pag. 144)
ORTOGRAFIA:

. L'alfabet. Els digrafs i les lletres compostes. Pag. 20-21

. Els diftongs i els hiats. Pag. 39-40

. La sil-laba. La separacid en sil-labes. La sil-laba tonica i la sil-laba atona. Les regles
d’accentuacio. Pag. 56-58

. La dieresi. L’accent diacritic. Pag. 74-76

. L'apostrof. Pag. 92-93

. Les contraccions. Pag. 127

. La esse sorda i la esse sonora. Pag. 146-148

. Les lletres g/j i els digrafs tg/tj. Pag. 164-165

LEXIC:

. Els camps semantics. Pag. 15

. La composicié. L'Us del guionet en les paraules compostes. Pag. 69 i esquema teoric
facilitat pel professor.

. La polisemia i I'homonimia. Pag. 105

. La sinonimia i I'antonimia. Pag. 123
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MESURES EDUCATIVES COMPLEMENTARIES PER TAL DE SUPERAR L’AREA DE VALENCIA
PENDENT DE 2n ESO

Professor/a:
Nom i cognoms de I'alumne/a:
Cursi grup:

L'alumne que aprove les avaluacions primera i segona del curs académic 2024-2025, aprovara
automaticament la pendent.

En cas contrari, haura de presentar-se a una recuperacid extraordinaria que es realitzara el
dimecres 2 d’abril del 2025 (s’informara I'alumnat del lloc exacte de realitzacié de la prova). La
recuperacid extraordinaria consistira en una prova escrita dels continguts treballats al llarg del
curs 2023-2024 (vegeu revers del full).
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CONTINGUTS PER RECUPER LLENGUA | LITERATURA VALENCIANA 2n ESO
(Llibre de text: Projecte Avancem 2n d’ESO Bromera)

TIPOLOGIA TEXTUAL:
e Laressenya. Pag. 30
« Elcorreu electronic. Pag. 66
e Text predictiu. Pag. 102
e Textinstructiu. Pag. 138

GRAMATICA:
e Els sintagmes. (fotocopies)
» El subjecte en I'oracié. (fotocopies)
e El predicat en I'oracié. (fotocopies)
e Els complements del verb: atribut, CD i Cl (fotocopies)

ORTOGRAFIA:
e Sonsigrafies. Pag. 19
« Lasil-laba. Diftongs i hiats. Pag.37
e Laseparacié sil-labica. Pag. 39
» Les consonants nasals, oclusives i vibrants. Pag. 73-74-75
« Les consonants palatals i velars. Pag. 91-92

» Laderivacié. Pag. 15

e Lacomposicié. Pag. 33

» Préstecsineologismes. Pag.51

« Paraules tabu i neologismes. Pag. 69
e Les unitats fraseologiques. Pag. 87

110



MESURES EDUCATIVES COMPLEMENTARIES PER TAL DE SUPERAR L’AREA DE VALENCIA
PENDENT DE 3r ESO

Professor/a:
Nom i cognoms de I'alumne/a:
Cursi grup:

L'alumne que aprove les avaluacions primera i segona del curs académic 2024-2025, aprovara
automaticament la pendent.

En cas contrari, haura de presentar-se a una recuperacid extraordinaria que es realitzara el
dimecres 2 d’abril del 2025 (s’informara I'alumnat del lloc exacte de realitzacié de la prova). La
recuperacid extraordinaria consistira en una prova escrita dels continguts treballats al llarg del
curs 2023-2024 (vegeu revers del full).

La participacié i aprofitament dels alumnes proposats al “Programa EXIT 24-25" també seran
considerats en I'avaluacio, qualificacid i superacié de I'assignatura pendent.
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CONTINGUTS PER RECUPERAR LLENGUA | LITERATURA VALENCIANA 3r ESO
(LLibre de text: Projecte Avancem 3r d’ESO Bromera)

TIPOLOGIA TEXTUAL:

. La noticia. Pag. 12

. L'article d’opinid. Pag. 30

. L’entrevista. Pag. 48

. El text expositiu. Pag. 135
GRAMATICA:

. Categories gramaticals. Pag. 15

. Tipologies de sintagmes. Pag.17

. Funcions dins de I'oracid I. Pag. 33-36

. Funcions dins de I'oracid Il. Pag. 51-54
. Els pronoms personals. Pag. 69

. Els pronoms febles. Pag. 69-72

. Combinacid de pronoms febles. Pag.87-90
. L’oracié simple i tipus. Pag. 16, 105-107
. Expressié d’obligatorietat. Pag. 125-126
ORTOGRAFIA:

. Apostrofacio i contraccié. Pag. 19-20

. Diftongs i hiats. Pag. 37-39

. Accentuacié grafica. Pag. 55-56

. Accentuacié diacritica. Pag. 73

. Dieresi. Pag. 74

. La essa sorda i sonora. Pag. 91-93, 109
LEXIC:

. Procediment de creacio de léxic:

0 Paraules compostes. Pag. 32

0 Paraules habilitades. Pag. 50

0 Paraules derivades. Pag. 68
. La sinonimia. Pag.86
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MESURES EDUCATIVES COMPLEMENTARIES PER TAL DE SUPERAR L’AREA DE VALENCIA
PENDENT DE 1r BATXILLERAT

Professor/a:
Nom i cognoms de I'alumne/a:
Cursi grup:

L’alumne que no aprove l'assignatura en la convocatoria ordinaria de juny, haura de presentar-se
a una recuperacio extraordinaria que es realitzara a finals del mateix mes (s’informara de la data).

La recuperacid extraordinaria consistira en una prova escrita dels continguts treballats al llarg del
curs 2024-2025 (vegeu revers del full).
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CONTINGUTS PER RECUPERAR L’ASSIGNATURA PENDENT DE 1R de BATXILLER

(Llibre de text: De dalt a baix, Valencia C1. Edicions Bromera)

COMUNICACIO. COMPRENSIO | EXPRESSIO ESCRITA

Lectura, comprensid i interpretacié de textos de diferents tipologies.
Expressar-se amb adequacid, coherencia i correccio, d’acord amb les diverses finalitats i

situacions comunicatives i adoptant un estil propi. (Article d’opinié, mail de formalitat

mitjana, I'entrada a un blog).
ORTOGRAFIA | FONETICA

Doble accentuacié de la e i la 0. Accent obert i tancat: casos complexos
Fendmens consonantics: les consonants oclusives, les palatals i les nasals
Geminacions: mm, nn, dd, I-I, tm, tn, tl i tll

Interferencies vocaliques

Separacio de paraules en sil-labes (digrafs, geminacions i formants d’un derivat o

compost)

Accent grafic. Accent diacritic. Accentuacio en casos complexos
Us de qué/que

GRAMATICA | MORFOSINTAXI

Flexio de génere i nombre del substantiu

Flexio de genere i nombre de I'adjectiu

L'article. L’article definit. L’article neutre

Adverbis i locucions adverbials

Us i abus dels possessius

Els pronoms relatius

Usos complexos dels pronoms febles. Combinacions de pronoms
Verbs velaritzats i incoatius. Formes no personals del verb
Perifrasis verbals

Sinonims i geosindnims. La variacié linglistica geografica
La varietat funcional o diafasica. Els registres de la llengua
Antonims, hiponims, hiperonims, paronims.

La derivacio (prefixos i sufixos) i la composicid
Barbarismes

Doblets léxics

Frases fetes

Neologismes i manlleus
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ANNEX II: MATERIALS DIDACTICS, LLIBRES DE TEXT | LLIBRES DE LECTURA

LLIBRES DE TEXT

Curs Titol Editorial ISBN

1r ESO Valencia, Llengua i Literatura. Bromera 978-84-1358-233-7

Projecte Avancem

2n ESO Valencia, Llengua i Literatura. Bromera 978-84-1358-436-2

Projecte Avancem

3r ESO Valencia, Llengua i Literatura. Bromera 978-84-1358-234-4

Projecte Avancem

4t ESO Valencia, Llengua i Literatura. Bromera 978-84-1358-437-9

Projecte Avancem

1r BATXILLERAT | De dalt a baix. Nivell C1 Bromera 978-84-9026-810-0

2n BATXILLERAT | Trellat 2-Valencia 2n Batxillerat Marfil 978-84-8025-421-2

Els alumnes nouvinguts o que recullen unes necessitats especifiques tindran, a més a més,
material de suport, donat en fotocopies extretes a partir de diferents fonts i, per als ACIS,
sobretot a partir del llibre Pont. Quadern de llengua de I’editorial Nadal i els seglients materials:

- Benvinguts basic. Ed. Bromera.

- Benvinguts 1 2. Ed. Bromera.

- Pas apas 1i2.Ed. Bromera.

- Fem pinya 1i 2. Ed. Bromera.

- Bon dia 1i 2. Ed. Bromera.

- Comencem (material fotocopiable i disponible en

https://www.xelu.net/html/materials/materials fitxa.php?idioma=catala&materials ID=11)

LECTURES OBLIGATORIES

1r ESO

la Avaluacid: Histories de por (primera part ), Angela Sommer-Bodenburg, Bromera, col-leccié “El
Micalet Galactic”

2a Avaluacié: Histories de por (segona part ), Angela Sommer-Bodenburg, Bromera, col-leccié “El
Micalet Galactic”

3a Avaluacio: Joan, el Cendrds, Carles Alberola i Roberto Garcia, Bromera, Col-leccié “El Micalet
Galactic”.
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2n ESO
la Avaluacio: L'estiu dels pirates, Teresa Broseta, Bromera, Col-leccié “El Micalet Galactic”
2a Avaluacio: L'infinit a les teues mans, Enric Senabre, Bromera.

3a Avaluacioé: Maleida poma, Anna Ballester, Bromera.

3r ESO
la Avaluacié: Els ulls del llac, Francesc Mompd i Valls. Editorial Voramar.
2a Avaluacié: El joc de la veritat, Pasqual Alapont, Bromera.

3a Avaluacid: Imagine, Octavi Egea, Tandem edicions.

4t ESO
1la Avaluacid: Canviem les regles, Teresa Broseta i Patricia Campos, Bromera.
2a Avaluacié: L’ultim vaixell, Gemma Pasqual i Escriva, Voramar.

3a Avaluacié: Meétode Grénholm, Jordi Galceran, ed. La butxaca.

1r BATXILLERAT

la Avaluacio: Les urpes del diable, Silvestre Vilaplana, ed. Marfil.
2a Avaluacio: La vida sense ell, Isabel-Clara Simo, Bromera.

3a Avaluacid: El perque de tot plegat, Quim Monzd, Quaderns Crema.

2n BATXILLERAT

1la Avaluacio: La plaga del Diamant, Merceé Rodoreda, Bromera.
2a Avaluacio: Llibre de meravelles, Vicent Andrés Estellés, Poesia 3 i 4.
Diccionari per a Ociosos, Joan Fuster, Edicions 62.

3a Avaluacio: El veri del teatre, Rodolf Sirera, Edicions 62.
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ANNEX IlI: FULL DE SIGNATURES AMB ELS COMPONENTS DEL DEPARTAMENT

Els membres que constitueixen el departament de Valencia, llengua i literatura, en el curs
academic 2024-2025 signen aquesta proposta pedagogica i mostren la seua conformitat.

Maria José Aguado Vallejo David F. Martinez Asencio

Ana Maria Candela Mas

ngels Mas Fajardo

S h,

Isabel Espinosa Navarro Lucia Sanchez Rodriguez

Cion Fuentes Bafiuls
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